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Egitimde Yapay Zeka Kullanimi:
Uygulanabilirlik ve Etik Konular!

Yazar: Michael J. Reiss?

Ceviren: Rozerin Yasa®

Ozet

Yapay zekanin potansiyeli hakkinda, hayatlarimizi yakin bir zamanda nasil dénugstirece-
gine iliskin asiri hevesli agiklamalardan, kitlesel issizlikten bildigimiz yasamin yok olma-
sina kadar her seye nasil neden olacagina iliskin endise verici tahminlere kadar genis bir
gorus cesitliligi bulunmaktadir. Bu makalede, egitimde yapay zekanin uygulanabilirligini
ve ortaya ¢ikardigi etik sorunlari ele almaktayim. Benim vardigim temel sonug, yakin ve
orta vadeli gelecekte yapay zekanin 6grencilerin 6grenimini zenginlestirme ve (insan)
o6gretmenlerin ¢alismalarini onlari devre disi birakmadan tamamlama potansiyeline sa-
hip oldugudur. Buna ek olarak, yapay zeka, ‘okula karsi ev’ gibi geleneksel ayrimlarin
ogrenme agisindan asilmasini giderek daha fazla mimkin kilmahdir. Yapay zeka, egi-
timde kisisellestirmeyi artirma umudu sunsa da égrenmenin daha az sosyal hale gel-
mesi riskini de beraberinde getirmektedir. Yapay zekanin édrencilerin hem gelismesine
hem de guclu bilgiler 6grenmesine yardimci olma olasihidini en Ust duzeye ¢ikarmaya
yardimci olmak i¢in okulda yeni teknolojilerin dnceki tanitimlarindan 6grenebilecegimiz
cok sey var. ileriye baktigimizda, yapay zeka egitimde donistiiriicii olma potansiyeline
sahiptir ve bu tur faydalar ilk olarak 6zel egditim ihtiyaclar olan 6grenciler icin gorulebilir.
Bu memnuniyetle karsilanmalidir.

Anahtar Kelimeler: yapay zeka, egitim, kisisellestiriimis 6grenme, gelisme

' Ceviri metni “Reiss, M.J. (2021) ‘The use of Al in education: Practicalities and ethical considerations’.
London Review of Education, 19 (1), 5, 1-14. https://doi.org/10.14324/LRE.19.1.05” kaynakgca bilgisine
sahip makalenin ¢evirisidir. Makale, Creative Common Attribution Lisansr'na sahiptir.

> Michael J. Reiss, Birlesik Krallik'taki UCL Egitim Enstitiisi’nde Fen Egitimi Profesori, Sosyal Bi-
limler Akademisi Uyesi ve York Universitesi ile Kraliyet Veteriner Koleji'nde Misafir Profesor olarak
gorev yapmaktadir. Royal Society’nin eski Egitim Direktori olan Reiss, Nuffield Biyoetik Konseyi
Uyesidir ve egitimde mufredat, pedagoji ve dederlendirme konularinda kapsamli yazilar kaleme

almistir. Halen yapay zeka ve vatandaslik Uzerine bir proje lzerinde ¢alismaktadir. Yazarin en
giincel kitaplar1 sunlardir: “McCrory, A. & Reiss, M. J. (2023) The Place of Ethics in Science Education:
Implications for Practice, Bloomsbury” ve “Reiss, M. J. & Ruse, M. (2023) The New Biology: A Battle
between Mechanism and Organicism, Harvard University Press”.

* Ars. Gor./Doktora Ogrencisi, Ankara Universitesi/Egitim Bilimleri Fakiiltesi, Egitim Yonetimi Anabilim
Daly, rozerinyasaa@gmail.com
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Giris

Bilgisayarlarin egitimde kullaniminin on-
larca yillik bir gegmisi vardir -biraz karisik
sonuglarla birlikte-. Bilgisayarlar, savu-
nucularinin  6ngdérdidu sonuclarin elde
edilmesine her zaman yardimci olmamis-
tir (McFarlane, 2019). Baker ve digerleri
(2019) yaptiklar incelemede, genis 0l-
cekte etki yaratmay! basaran ve bir bi-
tin olarak okul sistemlerinde (az sayida
okulun 6zel baglaminin 6tesinde) istenen
farki yaratan egitim teknolojisi 6rneklerinin
sanilandan daha nadir oldugunu tespit et-
mistir. Baker ve digerleri (2019), teknoloji-
nin ¢ok sayida égrenci icin faydal etkilere
sahip oldugu dokuz érnegi - ligii italya’da,
UcU Avrupa’nin geri kalaninda ve Ugu de
diinyanin geri kalaninda - incelemistir. Or-
neklerden biri Brezilya’daki Lemann Vakfi
ile Khan Academy arasindaki ortakliktir;
bu ortaklik 2012’den beri devam etmek-
tedir ve milyonlarca 6grencinin Khan Aca-
demy platformuna kaydolmasiyla sonug-
lanmistir. Brezilya’daki okullarin gogunda
ogrenciler guinllik U¢ seanstan sadece bi-
rine katilmakta ve giinde sadece dort saat
ders almaktadir. Bu ortakligin degerlen-
dirmeleri olumlu olmustur, drnegin kont-
rollere kiyasla matematik kazanimlarinin
arttigin1 gostermistir (Fundagdo Lemann,
2018).

GunUmuzde yapay zekadan cok yaygin
bir sekilde bahsedilmekte ve 6zellikle 6g-
renciler icin hayatlarimizi nasil dénusti-
recegine iliskin hem asiri hevesli acgikla-
malar (6rnegin, Abidoye ile Seldon, 2018)
hem de kitlesel issizlikten bildigimiz ya-
samin yok olmasina kadar her seye nasil
neden olacagina iliskin vahim tahminler
mevcuttur (6rnegin, Bostrom, 2014).

Yapay zeka ile tam olarak neyin kastedil-
digi konusu da tartismahdir (Wilks, 2019).
Benim gibi bir biyolog i¢in zeka sadece
insanlarla sinirli degildir. Gergekten de in-
san olmayan hayvanlarin zekalari da dahil
olmak Uzere zihinsel kapasitelerinin ince-
lenmesine adanmig, hayvan bilisi adinda
batin bir akademik alan vardir (Reader
vd., 2011). Homo sapiens turindn uyele-
ri yaklasik dort bin milyon (4 milyar) yillik
bir evrimin drinadur. Bir yaratici yok ise,
insanlar inorganik maddeden turemistir.
Eger dunin inorganik maddesi buglinin
insanini meydana getirdiyse, insanlarin
bilingli bir sekilde hareket ederek en azin-
dan zeka temellerine sahip inorganik var-
liklar Gretebilmeleri pek de dikkate deger
goérinmemektedir. Sonugta, tek hicreli or-
ganizmalar bile, kimyasal gradyanlardan
gelen bilgileri kullanarak, yiyecek (ya da
yiyecegin yapi taslarini) elde etme olasi-
liklarinin daha ylksek oldugu ve kendile-
rinin tdketilme olasiliklarinin daha dusuk
oldugu yerlere hareket ederken yasamla-
rinda belirgin bir amaclilik gosterirler (Co-
oper, 2000).

Scala Naturae'yi ya da Blyuk Varlik Zinci-
ri'ni onaylamaksizin, pek ¢ok turin kendi
zekasina sahip oldugu aciktir. Bu bizim
icin en bariz sekilde diger biyltk maymun-
larda -goriller, bonobolar, sempanzeler
ve orangutanlar- goriimektedir; ancak
evrimsel biyologlar ve bazi filozoflar iki-
li siniflandirmalara (insanlara karsi diger
tim tarler ya da bidylk maymunlara kar-
si diger tum tarler) karsi temkinli davran-
makta, zekay! farkli tezahtrlerde ve fark-
I derecelerde bulunan, ortaya g¢ikan bir
Ozellik olarak gormeyi tercih etmektedirler
(Spencer-Smith, 1995; Kaplan ve Rob-
son, 2002). Ornegin, bazi tirlerin uzamsal
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hafizalari bizden ¢ok daha iyidir. Bulbl,
bastankara, alakarga, findikkiran ve siva-
cl kugu gibi kug turlerinde, bireyler yiye-
cek deposu olarak bazen binlerce findik
ve diger yenilebilir maddeleri her biri farkl
bir yere sacarlar (Crystal ve Shettleworth,
1994). Hafizalari, bazen aylar sonra bu tar
ogelerin blylk cogunlugunu geri almalari-
ni saglar.

Bunlarin higbiri insan zekasinin istisnai ve
ayirt edici dogasini kiigimsemek icin de-
gildir. Sadece bir drnek vermek gerekirse,
dili kullanma seklimiz, insan olmayan hay-
vanlar tarafindan kullanilan basit iletigsim
bicimleriyle acgikga iligkili olsa da, farkli bir
dlizendedir (Scruton, 2017). Dogumumuz-
dan itibaren, ebeveynlerimizden ve diger-
lerinden 6grenmeye baslamadan 6nce,
-doga-yetistirme tartismasina ayrintili
olarak girmeden, baskalariyla iliski kurma
ve bilgi alma konusunda dogustan gelen
bir kapasiteye sahiptir (Nicoglou, 2018).
Yeni dogan bebek bu bilgileri aldik¢a, tipki
sutd alip yarimeyi taklit ettigi gibi, bunlari
islemeye baslar. Uzun zamandir belirtildi-
gi gibi, 4 yasindaki ¢ocuklar en sofistike
yapay zekanin bile yapmakta zorlandigi
seyleri (yuzleri taniyabilir, bir zihin teorisi
ortaya koyabilir, kosullu olasiliksal mu-
hakeme kullanabilir) yapabilirler. Dahasi,
tum bunlari yapan ayni 4 yasindaki gocuk-
ken, bunlarin her biriyle basa ¢ikmak (ya
da basa ¢ikmaya ¢alismak) icin hala farkh
yapay zeka sistemleri kullaniyoruz, bu da
yapay zekanin hala oldukga dar oldugu,
oysa insan biliginin karsilastirildiginda gok
daha genis oldugu noktasini vurguluyor
(Boden, 2016).

Burada robotlar ve yapay zeka arasindaki
iliski hakkinda ayrintili bir tartigmaya gir-
meye gerek yok - her ne kadar robotlarin

sahip oldugu ve yazilimin sahip olmadigi
maddeselligin yuksek zeka seviyelerini or-
taya koyma kapasitesi Uzerinde ne Ol¢lde
fark yarattigi veya yaratacagi konusunda
ilging sorular olsa da (Reiss, 2020). Ya-
pay zeka icin kriterlerimizin zaman iginde
degistigini belirtmek gerekir (bkz. Wang,
2019). Makine performansinda énemli bir
ilerleme kaydedilen her seferinde, ‘gercek
yapay zeka' icin ¢ita yiukselmektedir. Ger-
¢ek su ki, artik sadece satrang ve go gibi
oyunlari hepimizden daha iyi oynayabilen
makineler degil, ayni zamanda belirli tes-
hisleri (6rnegin meme kanseri, diyabetik
retinopati) en az deneyimli doktorlar kadar
dogru bir sekilde koyabilen makineler de
(kuskusuz ayni makineler degil) var.

Ancak unutulmamalidir ki, her yapay zeka
sisteminin icinde sayisiz saat suren insan
dislincesinin meyveleri vardir. AlphaGo
18 kez dinya go sampiyonunu yendigin-
de sampiyonu Lee Sedol’'u 2016’da dérde
karg! bir oyunla yenen AlphaGo, bir an-
lamda tek basina AlphaGo degil, yazilimi
Uretmek igin ¢alisan tim programcilar ve
go uzmanlariydi. Aslinda ayni nokta tim
teknolojiler ve tim insan faaliyetleri icin de
gecerlidir. Bir sonraki nesle 6gretmek ve
uzun édmdarla kayitlarin (6rnegin yazi) icadi
gibi seylerle ortaya konan insan zekasi,
her birimiz veya urlnlerimiz (yazilim gibi)
tarafindan ortaya konan yeteneklerin uzun
bir insan dusuncesi ve eylemi tarihinin so-
nuglari oldugu anlamina gelmektedir.

Makinelerin Turing testini gegip geceme-
yecedi konusunda sonu gelmeyen tartig-
malar var. Gergek su ki internet, insanlari
duzenli olarak baska insanlar olduklarina
ikna eden botlarla dolu (Ishowo-Oloko vd.,
2019). En Uzucu 6rneklerden bazilari, flort
sitelerinde ortaya c¢ikan botlardir. Endise
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verici bir sekilde, bunlarin nasil tespit edi-
lecegine iliskin standart tavsiyeler (me-
sajlar senaryo gibi gorundr, dilbilgisi za-
yiftir, para isterler, ¢cok hizli yanit verirler)
muhtemelen teknoloji ‘gelistikge’ yakinda
eskiyecek ve pek ¢ok insani da diskalifiye
edecektir.

Yani, yapay zeka burada - dretimin ne-
redeyse her alaninda simdiden buylk
bir etki yaratiyor ve tip, hukuk ve sosyal
bakim da dahil olmak Uzere ¢ok sayida
meslekte giderek daha fazla kullanilaca-
gina iliskin mantikh tahminler var (Frey ve
Osborne, 2013; POST, 2018). Egitimdeki
etkileri ne olabilir ve bunu hos kargilamali
miyiz, karsilamamali miyi1z?

Yapay zeka ve egitimin ogretim disi
yonlerinde kullanimi

Bu makalenin ana kaygisi, yapay zeka-
nin 6gretim icin kullaniimasidir. Bununla
birlikte, okullar karmasik oérgutlerdir ve ya-
pay zekanin egitimin 6gretim digi yonleri
olarak adlandirlabilecek konularda artan
bir rol oynayacagina iliskin ¢ok az suphe
vardir. Bunlardan bazilarinin sinif égret-
meniyle ¢ok az ilgisi vardir ya da hig ilgi-
si yoktur - 6rnegin, bu tir kararlarin hala
bireysel okullarin disinda alindid1 yerlerde
ogrencilerin okullara tahsisi, 6gretmen-
ler ve diger personel igin iyilestirilmis ise
alim prosedurleri, okullarda kullanilan
malzemeler icin daha iyi tedarik sistemleri
ve Ogrencilerin daha dogru kaydi. Diger
hususlar 6gretmenleri ilgilendirmektedir -
ornegin, son degerlendirmelerin daha iyi
tasarlanmasi ve isaretlenmesi, égrenciler
hakkinda ebeveynlerine/velilerine daha
gecerli bilgi saglanmasi (raporlar) vb.
Bunlarin 6gretmenlerin hayatlari icin 6ne-
mi kigimsenmemelidir. Birgcok dgretmen,

yapay zekanin kendilerini yipratan burok-
rasi olarak nitelendirdikleri igleri azaltma-
sindan memnuniyet duyacaktir (6érnegin
bkz. Towers, 2017; Skinner vd., 2019).

Okul hayatinin bu ydnlerinden bazilari-
na yardimci olacak bir dizi yazihm araci
halihazirda mevcuttur -6rnegin, zaman
cizelgeleme icin (FET, Lantiv Timetabler,
digerleri arasinda)- ve Pearson ve diger
ticari kuruluslar tarafindan degerlendirme
amaciyla yapay zekanin gelistiriimesi icin
gelisen bir pazar vardir (Jiao ve Lissitz,
2020). Acikgasl, otomatik sistemler ‘objek-
tif isaretlemede’ (coktan secmeli bir testte
oldugu gibi) kullanilabilir (ve uzun yillardir
kullaniimaktadir). Asil soru, otomatik sis-
temler daha acik uclu ddevler igin kulla-
nildiginda bunun etkinligi ve istenmeyen
sonuclarin ortaya c¢ikip ¢ikmayacagidir.
Aragtirma literatlrl, hem o6zetleyici hem
de bicimlendirici degerlendirme amaglari
icin ihtiyatl bir sekilde iyimserdir (6rnegin,
Shute ve Rahimi, 2017; van Groen ve Eg-
gen, 2020). Ayni zamanda, yapay zekanin
bu tdr amaglar icin kullaniminin mutlaka
sorunsuz olacagi varsayilmamalidir. Artik
yapay zekadaki dnyargi (6rnegin, kasitsiz
irksal profilleme) hakkinda temkinli olma-
miz icin yeterince sey bilinmektedir (Bur-
bidge ve ark., 2020).

Okullarin  6grencilere  saglayabilecegi
faydalardan bazilar ‘Gdretim’ terimi kap-
saminda degildir ve yapay zeka burada
faydall olabilir. Ornegin, ingiltere’de hem
bagimsiz hem de devlet okullari, kendi-
ne zarar verme, uyusturucu kullanimi ve
yeme bozukluklarini tahmin etmek icin ta-
sarlanmis bir yapay zeka araci kullanmak-
tadir.Her ne kadar Ada Lovelace Enstitiisl
(veri ve yapay zekanin insanlar ve toplum
icin calismasini saglama misyonuna sa-
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hip bir arastirma ve muzakere organi) Di-
rektort Carly Kind, “Bu tur teknolojilerin
bir nedenle uygulanip daha sonra bagka
nedenlerle kullaniimasi endisesi vardir”
(Manthorpe, 2019) dese de, bunun ken-
dine zarar verme olaylarini azalttigi iddia
edilmektedir (Manthorpe, 2019).

Yapay zeka ve egitimin
kigisellestirilmesi

Egitimde yapay zeka icin ortaya atilan
bazi iddialarin gergceklesme olasiligi son
derece dusUk. Ornegin, Fountech.ai’nin
kurucusu ve CEQO’su Nikolas Kairinos, 20
yil icinde kafalarimizin 6zel implantlarla
gUclendirilecegdini, boylece ‘hicbir seyi ez-
berlemenize gerek kalmayacagini’ soyle-
migtir (White, 2019). Birakin 20 yili, bunun
gerceklesme ihtimalinin bile disik olma-
sinin nedenleri, bu tlr bir bilgi ‘yerlestir-
me’ olasihgini inceleyen Aldridge (2018)
tarafindan tartisiimaktadir (bkz. Gibson,
1984). Aldridge (2018), boyle bir olasili-
g1 reddetmek icin fenomenolojik bir bilgi
aciklamasina dayanmaktadir. Puddifoot
ve O’Donnell (2018), bilgiyi bizim yerimize
depolamasi icin teknolojilere ¢ok fazla gu-
venmenin -dnceki zamanlarda hatirlama-
miz gereken bilgiler- ters etki yaratabile-
cegini ve 6grencilerin hafiza sistemlerinin
soyutlamalar olusturmasi ve yeni dgreni-
len bilgilerden i¢gdruler Gretmesi icin ka-
cirllmis firsatlarla sonuclanabilecegini sa-
vunmaktadir.

Anthony Seldon, yapay zekanin egitim
alanindaki potansiyeline iligkin daha akla
yatkin, ancak yine de ¢ok iyimser bir or-
nekten yola cikarak su sekilde bir agikla-
ma yapmaktadir:

En 6nemli degiskenlerden ikisi 6g-
retim kalitesi ve sinif buyuklikleridir.

Yapay zeka, meshur deyisle ‘herkes
icin Eton kalitesinde bir égretmen’
beklentisi sunuyor. Bir okula devam
edebilecek kadar sansli olan ¢o-
cuklar igin sinif mevcutlari, bireysel
odrenci ihtiyaclarinin genellikle kay-
boldugu 30 veya daha fazla sayidan
bire bir egitime kadar azaltilacaktir.
Ogrenciler, iginde 10, 20, 30 ya da
daha fazla gocugun bulunabilecegi
siniflarda gruplandiriimaya devam
edecek, ancak her égrenci kisisel-
lestiriimis bir 6grenme programin-
dan yararlanacaktir. GUnun bir boli-
mund bir ekranin ya da kulakliklarin
onlnde gegirecekler ve zamanla
Uzerine bir hologramin yansitila-
cagi bir ylizeye gececekler. Egitimin
kendisi icin bagimsiz robotlara ¢cok az
ihtiya¢ duyulacaktir. Ekrandaki ya da
hologramdaki ‘yiz’, 6grencinin zihni-
ni taniyan ve ona bireysel olarak ders
veren, 6grencinin en uygun hizinda
hareket eden, onu nasil motive ede-
cegini bilen, ne zaman yoruldugunu
ya da dikkatinin dagildigini anlayan
ve onu tekrar gorevinin basina ge-
tirmekte usta olan bireysellestiriimis
bir 6gretmenin ylizii olacaktir. ‘Ogret-
men’, dinyanin herhangi bir okulun-
daki herhangi bir siniftaki en yetenekli
o6gretmen kadar etkili olacak ve her bir
ogrenci, 6grenme guglikleri ve psiko-
lojileri hakkinda birikmis bilgisi okul yi-
linin sonunda buharlagsmayacak olan
ince bilenmig bir anlayisa sahip olma-
nin ek faydasini gorecektir. (Abidoye
ile Seldon, 2018: Bolum 9: 2).

Bu pasaj aceleyle yaziimis gibi gorinse
de (‘bir ekranin ya da kulakhklarin 6nun-
de’, ‘hangi’, ‘goreve’), hem egitimde yapay
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zekaya eslik eden bazi abartilar ortaya
koymasi hem de sadece bir Universitenin
rektdr yardimcisi ve eski bir baségretmen
degil, ayni zamanda (web sitesine gore
www.anthonyseldon.co.uk) ingiltere’nin
onde gelen egitimcilerinden biri olan biri
tarafindan yazildigi igin incelemeye deger.

Ogretimin kisisellestirilmesinin yapay ze-
kanin egitimdeki baslica faydalarindan biri
olacag! konusunda Seldona katiliyorum,
ancak okul égrencilerine bire bir dgretim
konusunda onun kadar sinirsiz bir cogku-
ya sahip degilim. Bire bir 6gretimin ideal
oldugu zamanlar vardir -gercekten de
2001 yilinda simdiki goérevime bagladi-
gimdan beri kendi égretimimin ¢ogu bire
bir olmustur (doktora 6grencileri). Ancak,
bire bir dgretimin kiguk 6grenciler icin tek
basina daha az ideal olmasinin iki temel
nedeni vardir- bunlardan biri 6grenilecek
seyin dogasi ile ilgilidir; digeri ise nasil
ogrenileceqi ile ilgilidir (bkz. Baines vd.,
2007). Geng Ogrencilerde, o6grenilecek-
lerin buyUk bir kismi doktora 6gretiminin
aksine, d6grenen icin ayirt edici degildir.
Ogrenilecekler birkag 6grenci igin ortak
oldugunda, resmi &gretmenden oldu-
gu kadar birbirlerinden de 6grenebilirler.
Okul sinavlarini gegmek i¢in umutsuzca
cabalayan genclere matematik alaninda
bire bir dersler vererek epey zaman ge-
¢irdigimde, bu deneyim beni, bire bir egi-
tim icin sOylenecek ¢ok sey olsa da, grup
tartismasinin da hayati bir roll olduguna
ikna etti. Aslinda, yapay zeka ve grup 6g-
renimini karsi kargiya getirmek icin higbir
neden yok: ikisi birbirini tamamlayabilir
(Bursali ve Yilmaz, 2019).

Ayrica, Seldon’un, égretmenin 6grencileri
hakkinda herhangi bir bireysel bilgiye sa-
hip olmasinin gerekmedigi ilging bir kaliteli

okul 6gretimi kavramina sahip oldugu ger-
cegi de vardir: “Ogretmenin kendisi, diin-
yanin herhangi bir okulundaki herhangi bir
siniftaki en yetenekli 6gretmen kadar etkili
olacak ve her bir 6grenci hakkinda ince bir
anlayisa sahip olmanin ek faydasini gére-
cektir’ (Abidoye ile Seldon, 2018: BolUm
9: 2, benim vurgum). Bu, dgretilecek ola-
nin 6grenciden bagimsiz oldugu aktarim
(‘bankacilik’) egitiminin (Freire, 2017) agI-
ri bir versiyonu gibi gérinmektedir. Freire,
elestirel disinmeyi (‘vicdanlastirma’) en-
gelleyen ve boylece baskinin devam et-
mesini saglayan seyin bu aktarim egitimi
nosyonu oldugunu savunmustur. Bu ne-
denle, yapay zekanin 6grencilerin hizh bir
sekilde 6grenmelerini saglayarak ‘verimli’
olabilecegine iligkin naif bir varsayim, ayni
elestirellik eksikligine ve 6grenmelerini sa-
hiplenmemelerine yol acabilir.

Ayrica, ‘Ekrandaki veya hologramdaki “yu-
zUun” ... onlari nasil motive edecegini bile-
cegi’ varsayimi konusunda Seldon’dan bi-
raz daha supheciyim (Abidoye ile Seldon,
2018: Bolim 9: 2). Belki o ve ben oldukca
farkl tirde okullarda 6gretmenlik yaptik,
ancak o6gretmenlik glnlerime iligkin ha-
tirladigim, motivasyonun ¢ogu zaman ne
zaman sert ne zaman saka yapacagimi,
ne zaman gorevde kalacagimi ve ne za-
man elimdeki konudan &grencilerimin
yasamlarinin yonlerine sigrayacagimi bil-
mek icin sosyal becerilerimin her zerresini
kullanmakla ilgili olduguydu (bkz. Went-
zel ve Miele, 2016). Yapay zekanin bunu
basarmasi imkansiz degil - ancak bunun
gelecekte ¢ok uzun bir sure olacagindan
supheleniyorum.

Ayrica Seldon’in vizyonunda (“Ekranda-
ki “yiz” ya da hologram”) biraz bedensiz
bir 6gretim modeli de gorulmektedir. Bu
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bir dereceye kadar bazi konularda (mate-
matik gibi) digerlerine gére daha iyi sonug
verebilir. Bir fen 6gretmeni olarak, sinifta
ya da okul laboratuvarinda dolasan, 6zel-
likle uygulamali etkinlikler sirasinda 63-
rencilerle etkilesime giren bir ‘seyin’ (bu-
nun prensipte bir robot olabilecegini kabul
ediyorum) gercekliginin degerli oldugun-
dan supheleniyorum (bkz. Abrahams ve
Reiss, 2012). Ayrica, 6gretmenin jest ve
diger maddi tezahdrlerinin dnemi Uzerine
- hepsi olmasa da bir kismi fen egitimine
odaklanan - giderek buylUyen bir literatlr
oldugunu da belirtmek isterim (6rnegin,
Kress vd., 2001; Roth, 2010).

Son olarak, yapay zeka da dahil olmak
Uzere teknolojiden yararlanan herhangi
bir 6grenme inovasyonunun mevcut ger-
cekligi, ilk etkilerinden birinin, 6zellikle fi-
nansal sermayeye dayall olanlar, ancak
genellikle cinsiyet ve cografya gibi diger
degiskenler acgisindan da (6rnegin, kirsal
ve kentsel topluluklarda genisbanda farkl
erisim) esitsizlikleri genisletmesidir (An-
song ve digerleri, 2020). Buna ek olarak,
yapay zekanin artan kigisellestirme vaa-
dine ragmen, Selwyn (2017) dijital teda-
rikin genellikle ‘aynisinin daha fazlasr’ ile
sonuclandigina isaret etmektedir. Dahasi,
bu tur dijital sunumlara artan ticarilesme
eslik etmektedir:

Teknoloji simdiden buyuk isletmele-
rin ve kar amaci guden kuruluslarin
egitim vermesine olanak saghyor ve
bu egilim onumuzdeki elli yil igin-
de artacak. Pearson ve Kaplan'in
2065’teki muadili olan sirketler okul-
lari yonetiyor olacak ve biz de bu
konuda iki kere digslinmeyecegiz.
(Selwyn, 2017: 178-9).

Bununla birlikte, kisisellestirme, yapay
zekanin egitimde etkili olacagi énemli bir
yolu temsil edecek gibi goériniyor. 2002-3
yillarinda 16-19 yasindaki biyoloji 6gren-
cileri icin meslektaslarimla birlikte (Angela
Hall liderlik etti, Anne Scott ve ben de ona
destek olduk) yazilim paketleri (<interaktif
Ogreticilery) tasarladigimizi  hatirhiyorum
(Hall vd., 2003). Bu paketlerin kilit nokta-
s1, 6grencilerin ilk sorulara verdikleri ya-
nitlara bagl olarak, kendilerine sunulan
materyalin Kigisel olarak uygun olmasi-
ni saglamak amaciyla égrencilerin farkli
yollara yonlendiriimesiydi. Buglnun stan-
dartlarina goére oldukca hantal goriinse de
kisisellestirmenin (yani «farkhlastirmanin»)
erken bir versiyonunu olusturuyordu.

Neil Selwyn (2019) bu yaklagimin izi-
ni 1960’larda bilgisayar destekli egitimin
baslangicina kadar surmektedir. Sistem-
lerin bircodu ‘ustalik’ yaklagimina dayan-
maktadir (birgok bilgisayar oyununda ol-
dugu gibi); bir kisi ancak mevcut seviyede
basarili oldugunda bir sonraki seviyeye
gecebilmektedir. Selwyn genellikle egitim-
de bilgisayarlara yonelik iddialarin birgo-
guna supheyle yaklasan biri olarak kabul
edilir, bu nedenle “bu yazilim égretmenleri
kesinlikle gogu insanin hayatlari boyunca
deneyimleyecegdi 6gretim kadar iyi goralu-
yor” (Selwyn, 2019: 56) seklindeki yorumu
dikkate degerdir.

Bu sistemler gelistikge -6zellikle de ma-
kine 6grenimi ve islem kapasitesindeki
artiglarin bir sonucu olarak- egitimdeki
degerlerinin dnemli 6lclide artmasi muh-
temel goruniyor. Ornegin, Cinli Squirrel
sirketi (2018 sonunda 1 milyar ABD dolari
degerleme ile ‘tek boynuzlu at’ statlisiine
ulagtr), 6grettigi konulart mimkuan olan en
kiclk kavramsal birimlere ayiran muhen-
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dis ekiplerine sahip. Ornegin ortaokul ma-
tematigi cok sayida atomik 6geye ya da
‘bilgi noktalarina’ ayrliyor (Hao, 2019).
Bilgi noktalar belirlendikten sonra, bunla-
rin birbirleri Gzerine nasil inga edildigi ve
birbirleriyle nasil iligkilendirildigi bir ‘bilgi
grafiginde’ kodlanir. Video dersler, notlar,
calisiimis érnekler ve uygulama problem-
leri daha sonra bilgi noktalarinin yazilim
aracihigiyla ogretilmesine yardimci olmak
icin kullanilir. Squirrel 6grencileri herhangi
bir insan 6gretmenle karsilasmaz:

Bir ogrenci, temel kavramlari ne
kadar iyi anladigini degerlendirmek
icin kisa bir tanilama testi ile bir egi-
tim kursuna basglar. Erken bir soru-
ya dogru yanit verirse, sistem ilgili
kavramlari bildigini varsayacak ve
ileriye atlayacaktir. Sistem, 10 soru
icinde dgrencinin Uzerinde ¢alisma-
sI gereken konularin kabaca bir tas-
lagini ¢ikarir ve bunu bir mifredat
olusturmak igin kullanir. Ogrenci ¢a-
listikga, sistem onun anlayis modeli-
ni gtinceller ve mifredati buna gore
ayarlar. Daha fazla 6grenci sistemi
kullandik¢a, sistem kavramlar ara-
sinda daha once gergeklesmemis
baglantilari tespit ediyor. Makine 6g-
renimi algoritmalari daha sonra bu
yeni baglantilari dikkate almak igin
bilgi grafigindeki iligkileri glnceller.
(Hao, 2019: n.p.).

Bu tur sistemlerin ne 6l¢ctide 6gretmenlerin
yerini alacagi ise belirsizligini korumakta-
dir. Sanirim daha olasi olan, okullarda gi-
derek dgretmenler icin yararl olan bagka
bir pedagojik arac olarak gdérulmeleridir.
Yapay zekanin artan bir degere sahip ol-
mas!| muhtemel alanlardan biri de “gercek
zamanli” (“tam zamaninda”) bigimlendirici

deg@erlendirmenin saglanmasidir. Luckin
ve digerleri (2016: 35), ‘AlEd’in [Egitimde
Yapay Zeka] 6grenme analitiginin, 6rne-
gin yabanci bir dil veya zor bir denklem
o6grenirken 6grencinin gliven ve motivas-
yonundaki degisiklikleri belirlemesini sag-
layacagin’ o6ngormektedir.Aslinda, bazi
ogrencilerin 6gretmen olarak insanlara
daha iyi yanit verecegine stiphe olma-
sa da, bazilarinin yazilimi tercih ettigine
iliskin 6nemli anekdotsal kanitlar vardir -
sonugcta, yazilim istedigimiz zaman bizim
icin mevcuttur ve eszamanlh denklemleri,
Birinci Dinya Savasr’nin nedenlerini veya
dizensiz Fransizca fiilleri kavramak igin
¢ogu 6grenciden ¢ok daha uzun zaman
alirsak rahatsiz olmaz.

Yapay zekanin egitimde nihai degerlendir-
meye ihtiya¢c duyulmayan (daha dogrusu
«daha az> diyelim) bir déneme yol agacagi
da one surtlmustdr, zira bu tar bir deger-
lendirme sadece anlik bir gorinti sag-
lar ve tipik olarak bir mifredatin sadece
kUguUk bir bolimdnd kapsar, oysa Yapay
zekanin elinde ¢ok daha fazla ilgili veri
vardir. Bu biraz yuksek kaliteli 6gretmen
degerlendirmesine benziyor, ancak ogret-
menlerin genellikle dgrettikleri ve tanidik-
lari 6grencileri degerlendirirken tarafsiz
olmakta zorlanmalari sorunu yok.

Kisisellestiriimis 6grenme konusuna asa-
Jidaki ‘Ozel egitim ihtiyaclar’ bélimiinde
tekrar deginecegim.

Yapay zeka ve egitimde ev-okul ayrimi

Geleneksel olarak okullar, cocuklarin 6g-
renebilmesi icin yetiskinlerin sorumlu ol-
duklari cocuklari gonderdikleri yerlerdir.
Ders segimlerinin ve 6grenme modelleri-
nin esas olarak on dokuzuncu ytzyildan
kalma oldugu ve ginimuz toplumlari igin
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modasinin gectigi gerekgesiyle okullarin
kinanmasi sik rastlanan bir durum degildir
(bkz. 6rnegin White, 2003). Maddi dunya
hakkinda bildiklerimizde énemli degisiklik-
ler oldugu acik olan fen bilimleri s6z konu-
su oldugunda bile, son yUz yilda okullarda
fen bilimlerinin 6gretilme seklindeki degi-
siklikler miutevazi olmustur (bkz. 6rnegin
Jenkins, 2019). Dahasi, fen dersleri tipik
olarak ¢cocuklarin okul diginda 6grenebile-
cekleri cok az veya hig¢ gegerli bilgi olma-
digini varsaymaktadir. Sinif dig1 6grenme
genellikle her seyden ¢ok bir kavram ya-
nilgisi kaynagi olarak gorulayor.

Ancak gunumuzde, yapay zekanin fayda-
lari olmasa bile, bilimi okul digsinda 6gren-
menin bir dizi yolu var. Ornegin Google’a
‘astronomi 6grenmek’ yazdigimda karsi-
ma harika bir dizi web sitesi ¢ikiyor. Yak-
lasik 2004 yilinda, 16-18 yasindakiler icin
gelistiriimesine yardimci oldugum bir A se-
viyesi biyoloji dersini (Salters-Nuffield Ad-
vanced Biology) ve diger iki A seviyesini
okurken hasta olan ve okuldan iki donem
(sekiz ay) uzak kalmak zorunda kalan bir
ogrenci, diger iki A seviyesini birakmak
zorunda kalmasina ragmen, buyudk, cev-
rimici bileseni sayesinde biyoloji dersine
devam edebildiginde duydugum memnu-
niyeti hatirliyorum. Egitimde yapay zeka-
nin yapacagl seylerden birinin, egitimde
ev-okul ayrimini yikmaya yardimci olmak
oldugu acik gorunuyor. Okullagsma tzerin-
deki etkileri derin olabilir - alayci bir analiz,
her iki ebeveyn de ige giderken okullarin
nispeten uygun fiyatli bir cocuk bakicihgi
sistemi sagladigi sonucuna varabilir.

Bununla birlikte, COVID-19'un geleneksel
egitimde yol actigi, okullarin yaygin bir
sekilde kapatilmasi da dahil olmak Gzere,
neredeyse dinya ¢apinda yasanan kesin-

ti, uzaktan egitim teknolojilerinin insanlarin
yerini almaktan ne kadar uzak oldugunu
gOstermektedir ki milyonlarca taciz edil-
mis ebeveyn, bakicl ve 6gretmen uzaktan
ellerinden gelenin en iyisini yapmaktadir.
Teknoloji mikemmel calistiginda (ve asi-
ri yuklenmediginde) ve hazirlanmak igin
bolca zaman oldugunda bile, evde egitim
zorludur (Lees, 2013).

Okuldan uzakta olan égrencilerin mutlaka
kendi baslarina calismalari gerektigi de
varsaylimamalidir. Cogumuz (neredeyse)
gergcek zamanl konusmalara izin veren
¢evrimici forumlara zaten asinayiz. Luckin
ve digerleri (2016), yapay zekanin ylksek
kaliteli igbirlikgi 6grenmeyi kolaylastirmak
icin kullanilabilecegini savunmaktadir.Or-
nedin, yapay zeka tamamlayici bilgi ve
becerilere sahip bireyleri (sanal olarak) bir
araya getirebilir ve etkili igbirligine daya-
I problem ¢ézme stratejileri belirleyebilir,
cevrimici 6grenci etkilesimlerine aracilik
edebilir, gruplar yénetebilir ve grup tartig-
malarini 6zetleyebilir.

Egitimde yapay zekaya
hususlar

iliskin etik

Egitimin Amaclari

Ogrenmeyi kolaylastirmak icin yapay ze-
kanin kullanimi, egitimin amaclarina te-
melden bakma ihtiyacini vurgulamaktadir.
John White ile birlikte (Reiss ve White,
2013), egitimin gelismeyi tesvik etmeyi
amaclamasi gerektigini savundum - esas
olarak insanin gelismesi, ancak kavramin
daha genis bir uygulamasi kavrami insan
disi gevreye genisletecektir. Boyle bir ge-
nisleme, tarimdzin habitat tahribati, ka-
resel iklim degisikligi ve turlerin yok olma-
sI Uzerindeki hizlandirici etkisinin giderek
daha fazla farkina varildigi bir dénemde
Ozellikle 6Gnemlidir.
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insani gelismenin egitimin amaci oldu-
gunu kabul etmek, égrencilerin gucli bil-
giler edinmesini saglama (Young, 2008)
-okullarin yoklugunda &6grencilerin 6gre-
nemeyecegi turden bilgiler- amacina ters
dismez, ancak bununla bir tutulmamal-
dir. insanin gelismesi, egitimin amacinin
daha genis bir kavramsallastirmasidir
(Reiss, 2018). Egitimin insani geligmeyi
tesvik etmesi gerektigi iddiasi, bu ama-
cin iki alt amaci oldugu iddiasiyla baslar:
her 6grencinin kisisel olarak gelisen bir
yasam slUrmesini saglamak ve her 6g-
rencinin bagkalarinin da bdyle yasamlar
surmesine yardimci olmasini saglamak.
Spesifik olarak, bir okulun temel amaci-
nin, 6grencileri degerli iliskiler, faaliyetler
ve deneyimlere 6zerk, gonulden ve ba-
sarili bir sekilde katilacaklari bir hayata
hazirlamak olmasi gerektigi sdylenebilir.
Bu amag, ogrencileri aralarindan segim
yapabilecekleri olasi segeneklerle tanig-
tirmay: icerir, ancak o6grencilerin bu tir
<secimleriy ne olglide yapabildiklerinin
farklilik gosterdiginin kabul edilmesi gere-
kir. Ogrencilerin 6zerk yetigkinlige dogru
gelisimleri géz 6nunde bulundurularak,
okullar 6grencilerine kendilerine en uygun
ugraslar arasinda karar vermeleri icin ar-
tan firsatlar sunmalidir. Kiiglik ¢ocuklarin,
tipki ebeveynlerinin oldugu gibi 6gretmen-
lerinin de daha fazla rehberligine ihtiyag
duymalari muhtemeldir. Okul egitiminin ve
aslinda ebeveynligin islevlerinden biri de,
cocuklarl daha bagimsiz kararlar almaya
intiya¢c duyacaklari ve bunu yapabilecek-
leri zamana hazirlamaktir.

insanlarin gelisen yagsamlar siirmesi ge-
rektigi (surdurebilecegi) fikri, en eski etik
ilkeler arasinda yer alir ve 6zellikle Aris-
toteles tarafindan Nikomakhos’a Etik ve

Politika adli eserlerinde vurgulanmigtir.
Gelisen bir yasami tam olarak neyin olus-
turduguna iligkin bircok aciklama vardir.
Benthamci bir hedonist bunu haz verici
duygulari en Ust dizeye cikarmak ve aci
verici olanlari en aza indirmek olarak goé-
rur. Daha gundelik bakis agilari bunu zen-
ginlik, s6hret, tiketim ya da daha genel
olarak, her ne olursa olsun kisinin temel
arzularinin tatmin edilmesine baglayabilir.
TUm bu aciklamalarla ilgili zorluklar vardir.
Ornegin, arzu tatmini ile ilgili bir sorun, ne-
redeyse hepimizin gelismekte oldugunu
inkar edecegi yasam bicimlerine izin ver-
mesidir. Ornegin, tamamen yatak odasini
toplamaya adanmig bir yasam.

Egitim baglaminda gelismenin daha
zengin bir kavramsallastirmasi Bildung
kavrami tarafindan saglanmaktadir. Bu
Almanca terim, bireyin kendi kimligini ge-
listirecek sekilde blyudugu ve bireyselli-
ginden vazgegmeden toplumun bir Uyesi
olmayi 6grendigi bir olgunlagsma slrecini
ifade eder.Bir bireyin genglikten yetigkin-
lige psikolojik ve ahlaki olarak buyudugu
Bildungsroman (bazen ingilizce’de ‘co-
ming-of-age’ hikayeleri olarak tanimlanir)
gelenegi bu kavrami 6érneklendirmektedir
(Candide, Kirmizi ve Siyah, Jane Eyre,
BlyUk Umutlar, Ogullar ve Sevgililer, Sa-
natcinin Bir Gen¢g Adam Olarak Portresi
ve Blyulu Dag gibi 6rnekler).

Bunun yapay zekanin egitimde artan bir
rol oynadigi bir gelecekle ilgisi sudur: Her
o6gretmenin amaglari Uzerinde digslinmesi
gerekirken, yapay zekanin 6gretimi sagla-
dig1 su anda acgikga goruldagua gibi, 6gret-
men 6z farkindaliktan ve disunumsellik
ve sorgulama kapasitesinden yoksun ol-
dugunda, bu tir bir disincenin gercek-
lesmemesi riski daha yuiksektir. Ayrica,
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bugulne kadar bilgisayar tabanli 6grenme-
de matematik gibi konulara yapilan vurgu
g6z 6nune alindiginda, yapay zeka egitim
sistemlerinin, bilgi edinmenin veya dar bir
beceri setinin baskin hale geldigi dar bir
egitim kavramsallastirmasina odaklanma
tehlikesi vardir. Oli Ozanlar Dernegi>nin
konuya bakisini varsaymasak bile, edebi-
yati iyi 6gretmek icin yapay zeka paketleri
tasarlamak muhtemelen fizigi 6gretmek-
ten daha zor olacaktir. Mufredatin geneli-
ne baktigimizda, égrencilerin bilgili ve ak-
tif vatandaslar olmalarini istiyoruz. Bu da
onlari yerel, ulusal ve kuresel dizeydeki
siyasi meselelere genel yarar gozeterek
ilgi duymaya ve bunu 6zgurlik, bireysel
Ozerklik, esitlik ve igbirligi gibi degerleri
g6z 6nlnde bulundurarak yapmaya tesvik
etmek anlamina gelmektedir. Genglerin
ayrica bu egilimlerin gerektirdigi her tarlt
anlayisa, drnegin demokrasinin dogasina,
bu konudaki gorus ayriliklarina ve kendi
toplumlarinin kosullarina uygulanmasina
iligkin bir anlayisa sahip olmalari gerekir
(Reiss, 2018).

Yapay zekanin 6gretmenlerin ve o6gre-
tim asistanlarinin yasamlarindaki olasi
etkileri

Yapay zekanin egitimde kullaniimasiyla
hayatlari giderek daha fazla etkilenecek
olanlar sadece 6grenciler degildir. (in-
san) ogretmenler icin sonuglarin ne ola-
cagini tahmin etmek zor. Yapay zekanin
daha motive olmus ogrencilere yol ag-
mas!I mumkun olabilir. Bu hemen hemen
her 6gretmenin istedigi bir seydir, ¢lnki
sinif yonetimi sorunlarina daha az zaman
ve ¢caba harcayabilecekleri ve 6grenmeyi
saglamaya daha fazla zaman ayirabile-
cekleri anlamina gelir. Ote yandan, aga-
gida ogrenci takibiyle ilgili tartistigim en-

diseler -mahremiyete yonelik riskler ve
artan bir gézetim kaltlrd- 6gretmenler igin
de gecerli olabilir. Bir zamanlar siniflar
ogretmenlerin mabediydi. Duvarlar ¢ok-
tan inceldi, ancak égrenci performansi ve
basarisi hakkinda artan verilerle birlikte
ogretmenler de dgrencileri kadar gézlem-
lendiklerini fark edebilirler. Yapay zekanin
ihtiyagc duyulan 6gretmen sayisi Uzerinde
¢cok az etkisi oldugu ya da hig etkisi olma-
digi ortaya c¢iksa bile, 6gretmenlik haliha-
zirda oldugundan daha stresli bir meslek
haline gelebilir.

Ogretim asistanlarinin konumu 6gretmen-
lere kiyasla daha guvencesiz goérinmek-
tedir. Blatchford ve digerleri (2012), ingil-
tere’deki siniflarda 6gretim asistanlarinin
blyuk o6lclide yayginlastiriimasini deger-
lendiren 6nemli bir calismada - yaklasik 1
milyar sterline mal olan bir yayginlastirma
- istatistiksel analizlerle de desteklenen
sasirtici bir sonuca ulasmistir: 6gretim
asistanlarindan en fazla destegdi alan ¢o-
cuklar, daha az destek alan benzer ¢ocuk-
lara kiyasla 6grenmelerinde dnemli dlgtide
daha az ilerleme kaydetmistir. Daha sonra
yapilan pek ¢ok ¢alisma, 6gretim asistan-
larina dikkatli destek ve egitim verilmesi
halinde bu bulgunun tersine cevrilebile-
cegini gostermigtir (Webster vd., 2013).
Bununla birlikte, yapay zekali bir gelecek-
te neden cok sayida 6gretim asistanina
ihtiyag duyulacagina iligkin argimanlar,
neden hala ¢ok sayida dgretmene ihtiyag
duyulacagina iliskin argimanlardan daha
sarsicl gérinmektedir.

Ozel egitim ihtiyaglar

Yapay zekanin egitim teklifini bir 6grenci-
nin ihtiyaglarina ve isteklerine daha hassas
bir sekilde uyarlama potansiyeli (yukarida
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ele alinan ‘kisisellestirme’ argiimani), 6zel
egitim ihtiyaglari (Special education nee-
ds-SEN) olan égrenciler icin 6zel faydalar
saglayacaktir. Dikkat eksikligi hiperaktivi-
te bozuklugu, otistik spektrum bozuklugu,
disleksi, diskalkuli ve spesifik dil bozuklu-
gunun yani sira orta derecede 6grenme
glcligu ve derin ve ¢goklu 6grenme gucli-
gu gibi zayif tanimlanmis kategorileri ige-
ren genis bir kategori (bkz. Astle ve ark.,
2019). Diyelim ki 25 6grenciden olusan
tipik bir sinifi géz édninde bulundurursak,
neredeyse tanim geregdi, 6zel 6grenme
gucligu olan 6grenciler, diger 6grencile-
re kiyasla herhangi bir dersin daha kiguk
bir yuzdesinin dogrudan kendileriyle ilgili
oldugunu gorecektir. Elbette bu nokta, ba-
zen Ustun zekali ve yetenekli (Gifted and
talented-G&T) olarak tanimlanan 6gren-
ciler icin oldugu kadar, 6grenmeyi (genel
olarak veya belirli bir konu i¢in) gogundan
¢cok daha zor bulan ve ilerleme kaydetme-
si 6nemli 6l¢clide daha uzun slren dgren-
ciler icin de gecerlidir.

Acikhga kavusturmak gerekirse, bazi okul
ogrencilerinin SEN olup olmadiklari veya
G&T olup olmadiklari konusunda ikili bir
belirleme gerektirebilir, gercekte bunlar
ikili degiskenler degildir. Sureklilikler Uze-
rinde yer alirlar. Aslinda, yapay zeka kul-
laniminin avantajlarindan biri, geleneksel
editimin bazen gerektirdigi (finansman
kararlarl ve uzman personel tahsisi ne-
denleriyle) tirden kaba siniflandirmalar
yapmasina gerek olmamasidir. Kimya 6g-
renirken matematigi kullanma kapasitemin
ortalamanin ¢ok Uzerinde, ancak uzamsal
farkindaligimin ortalamanin altinda oldu-
gu ortaya cikarsa (ki durum budur), iyi bir
egitim yazilimi kisa stirede bunun farkina
varmali ve kendini buna gére ayarlama-

lidir. Kabaca sdylemek gerekirse, kimya
s6z konusu oldugunda, uzamsal farkinda-
ik gerektiren materyallerin (6rnedin ste-
reoizomerler) Uzerinden daha yavas ve
asamall olarak gecerek, ancak kimyasal
hesaplamalar gibi alanlarda daha buyuk
sigramalar yaparak ve daha ileri giderek.

Ozel egitime ihtiyaci olan 6grencilerin
ylUzdesine iligkin tahminler degisiklik gos-
termektedir. ingiltere>de tanimlar vyillar
icinde degismigstir, ancak yaklasik ylzde
15’lik bir rakam tipiktir. G&T olan dgren-
cilerin oraninin genellikle cok daha disuk
oldugu belirtiimektedir - bazen belirtilen
rakamlar ylzde 2 ila yuzde 5tir - ancak
bu kaba siniflandirma kullanildiginda bile,
yaklasik bes veya alti 6grenciden birinin
SEN veya G&T kategorilerine uydugu
aciktir. Ve resmi kategorilere uymasalar
bile, herhangi bir ebeveynin 6zel ihtiyag
olarak kabul edecedi birgcok baska 6grenci
var. Kendilerini okuldan diglayan, zorbalik
ya da diger travmalar nedeniyle egitimle-
rine devam edemeyen gencleri destekle-
yen bir hayir kurumu olan Red Balloonyun
uzun suredir matevellisiyim. Girisimlerimi-
zin en basarililarindan biri Red Balloon of
the Air oldu; 6gretim (heniliz) yapay zeka
ile yapilmiyor, ancak nitelikli 6gretmenler
tarafindan c¢evrimici olarak saglaniyor ve
ogrenciler ya kendi baslarina ya da kiguk
gruplar halinde galigsiyor. Yapay zekanin,
O0gretmen olarak insanlara olan ihtiyaci
ortadan kaldirmadan, bu tir 6gretimde bir
rol oynayacagini 6ngérmek kolaydir. As-
linda, yapay zeka, bireysel 6gretmenlerin
yapamadigi konulara (hatta tim konulara)
erisim saglayarak ve boylece egitim tek-
lifini genigleterek insan ogretmenleri ta-
mamladiginda 6zellikle degerli olacak gibi
gorinmektedir.
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Ogrenci takibi

Bati'da, bazi Ulkelerde biyometri ve yapay
zekanin bir araya gelmesinin insanlarin
daha siki bir sekilde izlenmesine yol ac-
masi karsisinda sik sik basimizi salliyo-
ruz. Betty Li, Cin’in kuzeybatisindaki bir
Universitede okuyan 22 yasinda bir 6g-
renci. Yurduna girmek igin tarayicilardan
gecmesi gerekiyor ve sinifta, kara tahtala-
rin Uzerindeki yuz tanima kameralari onun
ve diger 6grencilerin dikkatini izliyor (Xie,
2019). Bazi Cin liselerinde, bu tir kame-
ralar her égrenciyi her an mutlu, tzgun,
hayal kirikligina ugramis, kizgin, kork-
mus, sasirmis veya notr olarak kategori-
ze etmek i¢in kullaniliyor. Su anda, bu tir
verilerden gercekten ¢ok az yararlaniliyor
gibi gorinuyor, ancak 6zellikle teknoloji
ilerledikge bu durum degisebilir.

Sandra Leaton Gray (2019), egitimde ya-
pay zeka ve biyometrinin yakinlagmasinin
kendisini geceleri nasil uyutmadigi hak-
kinda yazmistir. Gray, c¢evrimici ders Kki-
taplarinin yayginlasmasinin, yayincilarin
ogrencilerin her sayfada ne kadar zaman
harcadiklari ve hangi sayfalar atladiklari
konusunda zaten veri sahibi olduklari an-
lamina geldigine dikkat ¢ekiyor. Soyle de-
vam ediyor:

Gelecekte, 6grenciler materyali okur-
ken yUz ifadelerini bile izleyebilir veya
kurs sirasinda sorulari ¢evrimici ola-
rak nasil yanitladiklari ile nihai GCSE
veya A Level sonugclari arasindaki ilig-
kiyi takip edebilirler, 6zellikle de 6g-
renci ayni ana sirketin degerlendirme
kolu tarafindan uretilen bir sinava gi-
riyorsa. Bu su anda gergeklesmiyor,
ancak teknik olarak zaten mumkin.
(Leaton Gray, 2019: n.p.).

Teknolojilerin kendi iclerinde nadiren iyi
ya da kotu olduklarini savunmak tekno-
loji calismalarinin standart bir kinayesidir:
onemli olan nasil kullanildiklaridir. Leaton
Gray (2019) yapay zeka ve biyometrinin
bir araya gelmesini sorgulamakta haklidir.
Bu durum 6grenmeyi ilerletme potansiye-
line sahip olsa da panoptikon benzeri bir
g6zetimin nasil distopik sonuclar dogura-
bilecegini gérmek ¢ok kolaydir (We ve Ni-
neteen Eighty-Four gibi kitaplara ve Das
Leben der Anderen, Brazil ve Minority Re-
port gibi filmlere bakiniz).

Sonuglar

Yapay zekanin egitimde kalici olacagina
hi¢ stiphe yok. Kisa ve orta vadede (ka-
baca énumuzdeki on yil) sadece mutevazi
etkileri olmasi mumkunddr. Oysa hayati-
mizin diger bircok alanindaki etkileri ne-
redeyse kesinlikle ¢cok 6nemli olacaktir.
Ancak bir noktada, yapay zeka egitim
Uzerinde derin etkileri olmasi muhtemel-
dir. Bunlarin hepsinin olumlu olmamasi
mumkundur ve egitimde yapay zeka ilk
gunlerinde egitim esitsizliginin genigle-
mesi (nifuzunun yizde 100’e yaklasana
kadar neredeyse tum 6nemli yeni tekno-
lojilerin esitsizligi genisletmesi gibi) fazla-
siyla olasidir. Ancak zaman iginde yapay
zeka, hem okulda hem de okul disinda
o6grenmeye buyik olumlu katkilar yapma
potansiyeline sahiptir. Mevcut egitimin iyi
hizmet vermedigi 6égdrenciler de dahil ol-
mak Uzere tim 6grenciler igin 6grenmede
kisisellestirmeyi artirmalidir. Ogretmenler
igin sonuglarini tahmin etmek daha zor-
dur, ancak siniflarda ¢alisan 6gretim asis-
tanlarinin sayisinda azalmalar olabilir.
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Tesekkiir

Bu 6zel sayinin editorlerine, derginin edi-
térline ve bu makalede 6nemli iyilestir-
meler yapilmasini saglayan son derece
yararh geri bildirimler i¢in iki hakeme ¢ok
minnettarim.
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Kervan Yolda Duzulir mu?

Tiirkiye’deki Okul Oncesi Egitim Kurumlarindaki
Nitelik Sorunu: 4-6 Yas Kur’an Kurslari Uzerine

Ezgi Bahcgetepe’

Ozet

Okul 6ncesi egitim kurumlari, erken co-
cukluk yillarindaki gelisimi destekleyen
ve c¢ocuklari hayata hazirlamayi amacla-
yan kurumlardir (Kandir, 2001). 0-6 yas
arasindaki cocuklar icin 6grenme firsat-
lari olusturan, 6zenli egitim programlari
ile gelisimlerini destekleyen ve ¢ocuklarin
yasina ve ihtiyaglarina uygun bir gekilde
tasarlanmis alanlarda gocugun guvenligi-
ni saglayan kurumlardir. Egitim ortaminin
guvenliginin, cocugun geligsimine uygunlu-
gunun, mufredatin, 6gretmenin (érnegin,
¢ocuklarin ihtiyaclarini anlama, uygun 6g-
renme ortamlari hazirlayabilme, ¢ocugun
guvenligini saglama gibi 6zellikleri barin-
diran alandan mezun Kkisiler), idarecinin
ve cocuklara saglanan gidanin niteliginin
gocugun ihtiyaglarina uygun olmasi, gocu-
gun merak duymasini, kesif ve 6grenme
istegini ve kendisini rahatca ifade edebil-
mesini arttirir (Canbeldek, 2015, s. 126;
Ozkubat, 2013, s. 59). Bu nedenle, okul
oncesi egitim kurumlarinin fiziki (ic ve dis
mekan) kosullarinin (Dizce, 2019), muf-
redatinin (Sylva vd., 2007), 6gdretmeni-
nin ve yoneticisinin nitelikleri (Bal, 2019)
onem arz etmektedir. Okul 6ncesi egitim
kurumlarinin standartlarinda kaliteyi belir-
lemek ve uygulamak ¢ocugun iyi olma hali
icin dnemlidir.

“Erken Cocukluk Egitimi Yiiksek Lisans Progra-
mi, Bogazici Universitesi

Tarkiye’de c¢ok cesitli okul éncesi egitim
kurumlari vardir, her birinin niteligi ve stan-
dartlari bakanliklar ve baskanliklarca be-
lirlenmistir ve bu standartlarin temel pren-
sipleri benzer olsa da birbirinden farkhdir.
Ancak, belirlenmis standartlarin pratikte
uygulanmadigi ve kurumlarin programlari-
ni ve fiziki yapilarini iyilestirmek icin atilan
adimlarin eksik kaldig1 ortadadir (Dlzce,
2019; Gol-Glven, 2009). Nicelik bakimin-
dan okul dncesi egitim kurumlarinin sayisi
artarken, nitelik bakimindan belirlenmis
standartlarin altinda kaldigi yapilan ¢alis-
malarda ortaya ¢ikmaktadir (Cobanoglu
vd., 2020; TEDMEM, 2017; Temiz, 2020,
s. 884). Bunun en iyi 6rnegi okul 6ncesi
egitim kurumlari arasinda bulunan ve Top-
lum Temelli Kurum olarak geg¢en Diyanet
isleri Bagkanligina (DiB) bagli 4-6 Yas Ku-
ran Kurslarndir. Erken ¢ocukluk dénemine
uygun olmayan din egitimi (ACEV ve ERG,
2021), cocugun gelisimini desteklemeyen
ve guvenligini riske atan fiziki kogullarda
(Albey, 2019, s. 234) yeterli pratik ve bilgi-
ye sahip olmayan 6greticiler (Yagci, 2020,
s. 201) tarafindan saglanmaktadir. Aciktir
ki, bu tip kurumlar, gocugun iyi olma halini
korumamaktadir, hatta cocugun ihmal ve
istismar edilme riskini arttirmaktadir.
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Giris

Turkiye’de okul dncesi egitim ve okul 6n-
cesi egitim kurumlari Ucretlidir ve zorunlu
degildir. Birgok devlet, okul dncesi egitim
kurumlarini Ucretsiz saglamaktadir, hatta
bazi Ulkelerde zorunlu egitim 3 yasindan
itibaren baglamaktadir. DUnyada erken
cocuklugun dnemine dikkat gekilen politik
dizenlemeler yapilmaktadir. Turkiye'de
ise erken cocukluk egditimi zorunlu egitim
kapsamina alinmamistir ve gecgim siniri-
nin altinda yasamakta olan aileler icin eri-
silmesi luks bir egitim alanidir.

Tlrkiye’de sanayilesme, sehirlesme, ka-
dinin istihdama katilimindaki artis, birey-
lerin egitim seviyeleri hizla artarken okul
oncesi egitim kurumlarina olan ihtiyaci da
beraberinde getirmektedir (Tunali, 2019,
s. 163). Bu ihtiya¢ hentiz tamamen karsi-
lanamamis olsa da (KEIG PressRelease,
2014) cesitli bakanhklar ve baskanliklar
bu ihtiyaci kargilamak icin okul éncesi egi-
tim kurumlarini agmaktadir (Go6l-Guven,
2017). Turkiye'deki sayica artmakta olan
okul 6ncesi egitim kurumlarinin gocuk ba-
kim kalitesi, gocuk gelisimini destekleyen
tim standartlari karsilamamaktadir (Pek-
kurnaz vd., 2021). Ucretli olan bu kurum-
lar, Ucretini 6deyebilen ailelerin ihtiyac ve
tercihine goére alternatif egitim modelleri
sunmaktadir (Evrensel Gazetesi, 2013).
Pekkurnaz ve digerleri (2021) ¢alismala-
rinda gostermislerdir ki, ylksek kalitede
altyapisi bulunan kurumlarin Gcreti de
yuksektir. Nitekim, bu da her gocugun
benzer nitelikte egitim ve bakim hizme-
ti alamamasina neden olmaktadir (Aran,
2016; Ekmek ve Gil, 2017). Bu nedenle
Tuarkiye'de egitimde firsat esitsizligi erken
yillardan itibaren baslamaktadir.

Ote yandan, ailelerin okul éncesi egitim
kurumu secimlerinde okullarin tcreti, ula-
simi, dini hassasiyetleri, ¢alistigi saatler
icinde ¢ocugun kurumda kalabilmesi ve
ailenin akademik kaygisi rol oynamak-
tadir (Evrensel Gazetesi, 2013; Kirimli,
2022; Olmezoglu, 2018). Ozellikle, digiik
sosyal ve ekonomik seviyeye sahip ailele-
rin kaliteli standartlardaki okullarin Gcretini
karsilayamadigi icin okul segimleri sinirli
olmaktadir hatta bircok cocuk okul 6nce-
si e@itim kurumlarina kaydolamamaktadir
(Kagitcibasi vd., 2001, s. 358; Sierens vd.,
2020, s. 576; Suna ve Ozer, 2022, s. 64).
Bu nedenle, aileler ellerindeki secenekleri
degerlendirmeye c¢alismaktadir, 6zglr ve
seceneklerle dolu bir okul secimi yapa-
bildiklerinden bahsedilemez (G&l-Glven,
2017, s. 568).

Neoliberalizmle birlikte, Turkiye'de egitim
bireysel ihtiyaca dénusturildd, bu neden-
le bireyin ihtiya¢ duydugu ve satin aldigi
bir meta haline geldi. Dolayisiyla, egitim,
devletin sagladigi hizmet anlayigindan ¢i-
karak sermaye sahiplerinin yatirim yaptigi
ve yuksek kar sagladigi bir sektére donis-
mastir (Gunes, 2020). Kamu hizmetleri-
nin 6zel sektére devredilmesiyle birlikte
devlet kamu hizmetleri (zerindeki yetkile-
rinin bir kismini 6zel sektére devretmigtir.
Bu gelismeler, editimde 6zel okullarin arti-
sini beraberinde getirmistir. Ozel ve devlet
okullarindaki egitim ortaminin kalitesi egi-
time yatirilan sermaye ile dogrudan iligki-
lidir. Cocuklarin kaliteli ve nitelikli egitime
erisimi ailelerinin egitimi satin alabilme
glcuyle baglantihdir. Egitimde 06zelles-
menin, baska bir deyisle piyasalasmanin
getirdigi esitsizlik, okul éncesi egitim ku-
rumlarinin niteliklerini de sorgulatir hale
getirmistir.
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Neoliberalizm egitimi pazar haline getir-
mekle kalmamis, neomuhafazarkaligin
egitimin icinde gérinir olmasini saglayan
politikalarin Uretilmesine ve uygulaniima-
sina 6nculik etmistir (Ural, 2015), Ameri-
ka’'da ve Turkiye’'de son 20 yildir artan din
olgusunun (Kéni ve Torun, 2013, s. 203)
editime daha fazla etki ettigini gdérmekte-
yiz. Neoliberalizmin beraberinde getirdigi
ozgurlesmenin belli kesimlerin daha fazla
muhafazakar tutum sergilemesine neden
olmustur (Hill, 2013). Yani, yeni muhafa-
zakarlik diye tanimlanan dinci gerici uygu-
lamalarin egitimde ve okullarda daha fazla
baskin hale gelmesi kiresel bir sorundur.
Bunun sonucunda din egitimi okullarin
icinde daha fazla yer bulmus, hatta Tarki-
ye’de cocuklarin dini egitim alabilme yasi
erken cocukluk vyillarina kadar inmistir
(ACEV, 2021; Dogan, 2019; Egitim-Sen,
2016).

Bu yazida, Turkiye’'deki okul 6ncesi egitim
kurumlarinin neden zorunlu olmadigini,
Ucretli oldugunu, nitelikleri bakimindan
tartisihir olgide farklarin  bulundugunu,
okul dncesi egitim kurumlarinin tercih edil-
me nedenlerini ve kuguk yasta dini egitim
kurslarina giden cocuklarin ihmal ve is-
tismara maruz kalma riskini tartisacagim.
Tartismalarimi, kalitenin standartlastiril-
masi ile birlikte nitelikli egitimin ve bakim
hizmetlerinin her cocugun hakki oldugunu
belirterek yuritecegim.

Okul Oncesi Egitim Kurumlarina Kisa
Bir Bakis

Avrupa’da okul 6ncesi egitim kurumlarina
duyulan ihtiyag ilk olarak kadinlarin isgu-
cune katilimiyla baglamistir. Sanayilesme
ile birlikte, ilkokul yasina erismemis c¢o-
cuklarin bakimini saglamak icin goénulli

kisiler gesitli kurumlar agmigtir. Ornegin
ingiltere’de Robert Owen, pamuk fabri-
kasinda calisan isgilerin 1-6 yas arasi ¢o-
cuklarinin bakimini saglamak icin 1816’da
bir okul 6ncesi egitim merkezi kurmustur,
Almanya’da bu kurumlar yine benzer ta-
rinlerde sanayide calisan isgilerin cocuk-
lari icin kurulmustur, Fransa’da Oberlin
ebeveynleri tarlada c¢alisan c¢ocuklarin
korunmasi ve bakimi igin bir siginma evi
(salled‘asile) kurmustur, italya’da Mon-
tessori cocuk evini acmistir (Atli, 2011).
Osmanli déneminde ise ilk girigsimler 2.
Mesrutiyet dénemi ile baslamistir. Cocu-
gun egitiminin dnemine vurgu yapilmis ve
ilk olarak annelerin egitilmesi gerektigi du-
sunulmustir. O dénemde diinyadaki okul
oncesi egitim kurumlarini gozlemleyen
Kazim Nami Duru, Sabri Cemil, Sati Bey
ve Ethem Nejat okul dncesi egitim kurum-
lari agma tesebbuislerinde bulunmuslardir.
Kisacasl, erken ¢ocukluk dénemine ait ilk
cocuk bakim merkezleri varlikli kisilerce
gonullilik esasina dayanarak acilmistir.
Mesrutiyet yillarindan itibaren aciimis ve
o dénemlerde ¢ocuk bahgesi adini alan
Ozel anaokullarinin amaci gocugun 6zgur-
ce oynayabilecegi, bir sinifa kapatiimadi-
g1, cocuklarin dogal gelisiminin saglandigi
bir merkez olusturmaktir; okuma-yazma
ogretmek veya ilkogretime hazirlamak
amaci gutmez (Ergun, 1996, s. 132; akt.
Atli, 2011). Bu kurumlarda galisacak olan
ogretmenlerin gocugun iyi olma haline
katkida bulunacak kisilerin olmasina dik-
kat edilmistir. Dolayisiyla, égretmenlerin
aldigi egitim ¢ok dnemli olmustur; hatta
Ozel okul sahibi olan kisiler kurumlarinda
calismakta olan 6gretmenlerini egitim al-
malari ve gbzlem yapmalari i¢in yurtdisi-
na géndermigtir.
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Tiirkiye Cumhuriyeti’nde Okul Oncesi
Egitim Kurumlarinin Agilmasi

Avrupa’daki sanayilesme ve savaslardan
sonra igglcune katilan kadin sayisindaki
artis ile okul dncesi egitim kurumlarina du-
yulan ihtiya¢ da artmistir. Bu ihtiyagla bir-
likte 6zel okul dncesi egitim kurumlari sayi-
ca artmig, hatta ilerleyen yillarda devletler
okul éncesi egditim kurumlarinin denetim
ve duzenleme sorumlulugunu almistir. Av-
rupa’da okul éncesi egitim kurumlari sa-
yica artarken o yillarda Tuirkiye’deki okul
oncesi egitim kurumlari Avrupa’nin tam
tersi bir oraninda sayica azalmigtir. Ozel-
likle, Latin alfabesine gecildigi donemde
Latin alfabesine asina olan kisiler Anado-
lu'da Harf inkilabi igin goreviendirilmistir.
Sayica az, Avrupa’da egitim gormus ve
Latin harflerine asina olan okul 6ncesi
ogretmenleri de harf inkilabi i¢in seferber
edilmistir. Bunun sonucunda, okul énce-
si egitim kurumlarinda nitelikli 6gretmen
eksikliginin sikintisi ¢ekilmis ve yeniden
ogretmen yetistirecek sermaye, zaman
ve okul oncesi 6gretmeni yetistiren ku-
rumlarin eksikliginden bu 6zel tesebbus-
ler kapanmaya baslamistir. Cumhuriyetin
ilk yillarinda butin kaynaklar ilkokula ve
okur-yazarliga yoneldigi icin okul éncesi-
ne yonelik herhangi bir yatirim devlet eliy-
le gerceklesmemistir. 1950 yillarina kadar
birka¢ belediye, 6zel ve azinliklara bagli
anaokulu disinda anaokulu bulunmamak-
tadir. Bu donemde Turkiye’de okul 6ncesi
egitim kurumlarinin sayica azliginin ne-
denlerini Kilin (2020), Tdrk toplumunun
kultarel ve demografik karakterinin etki-
sine baglamistir. Séyle ki, calisan kadin
ndfusunun azhgi, g¢ocuklara bakabilecek
genis ailelere sahip olmak ve kent yerine
kirsalda yasiyor olmak okul dncesi egitim

kurumlarina olan ihtiyaci azaltabildigini
dile getirmistir (Kilin, 2020).

Tuarkiye’de ilk giindiz bakimevleri, 1950’li
yilllarda c¢alisan kadinlarin emzirme ve
oyun odalarina ihtiyaglariyla baglamistir.
Bu yUzden 6zel sektorde ve 6zel sektor di-
sinda kadin is¢i calistiran isyerleri ve bi-
yuksehir belediyelerinin cocuk bakimevi
acmasl mecburi tutulmustur (T.C. Resmi
Gazete, 1953). Emzirme odalari, kres ve
glndlz bakimevlerinin kalite standartla-
rinin olusturulmasi ve denetimleri Saghk
ve Sosyal Yardim Bakanligi tarafindan
yuratilimustar (T.C. Resmi Gazete, 1966).
Okul 6ncesi egitim kurumlarinin érgit se-
masinda okul mudurd, ¢gocuk gelisimini ta-
kip eden 6gretmen, kres dgretmeni, kres
doktoru ve hemsiresi, hizmetli personel ve
cocuk bakicisi vardir (T.C. Resmi Gazete,
1966, 1969, 1973, 1975).

1950°den itibaren hem Milli Egitim Sura-
larinda hem de Bes Yillik Kalkinma plan-
larinda okul 6éncesine yonelik kurumlarin
acllmasina dair konusmalar geg¢meye
baglamistir (Talim ve Terbiye Kurulu Bas-
kanhgi [TTKB], 1953; TTKB, 1962; Devlet
Planlama Teskilati [DPT], 1963). Ozellik-
le, igverenlerin kentlerdeki is yerlerinde
kadin calisana olan ihtiyaglarinin artigi
ile bebek ve c¢ocuk bakimevlerine olan
ihtiyac glndeme gelmeye baslamigtir.
Bu ihtiyaca bagh olarak ¢ocuklarin baki-
mini Ustlenen kurumlarin agiimasi zorun-
luluguna ve bunlarin devletin belirledigi
sartlari saglamasina dair kararlar Resmi
Gazetede yayinlanmistir. 1962°den itiba-
ren okula uyum sorunu yasayabilecek ¢o-
cuklar icin ilkokullara bagli anasiniflarinin
acilmasi énerilmistir. ilk ulusal okul éncesi
programi ise 1989°'da hazirlanmistir (Ak-
yol vd., 2014). 1960’larda 16 okul dncesi
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egitim kurumu oldugu tespit edilirken bu
say! 80'li yillarda 2784’e ve 90’li yillarda
7976’ya yukselmistir (Milli Egitim Bakanli-
g1 [MEB], 2005; akt. Oktay, 2005).

Neoliberal Politikalarin Okul Oncesi
Egitim Kurumlarina Yansimasi

1980’li yillarda okul éncesi egitim kurum-
larinin sayisindaki ani artis Turkiye’nin 24
Ocak 1980 odzellestirme kararlari ile ya-
kindan iligkilidir. Liberal ekonomiye gegis
uygulamalarinin bir etkisi kamuya bagh
hizmetlere yoneliktir. Kamu hizmetlerinde
cesitli yasal dlzenlemeler meydana gel-
mistir. Kamuya ait olan hizmetlerin ticari-
lesip rekabetci piyasanin icine ¢ekilmesi
bitlin alanlarda oldugu gibi egitim ala-
ninda da yansimasini bulmustur, egitim
bir sektor halini almistir (Aydogan, 2008).
Neoliberal politikalar sonucunda egitim en
¢ok okullarin 6zellestiriimesi Uzerinden
degisime ugramistir ve seksenli yillardan
itibaren &zel okullarin sayisinda ciddi bir
artis s6z konusu olmustur (Kdkten, 2020,
s. 157). Egitimin bir pargasi olan okul én-
cesi egitim kurumlari da neoliberal politi-
kalarin ve uygulamalarin etkisinde kalmis-
tir (Aksoy ve Eren-Deniz, 2017).

Kamuya ait hizmet alanlari 6zel sekto-
run igtahini kabartan sermaye alanlaridir.
Devletin 6zel sektdre devrettigi egitim ala-
ninda rekabetc¢i yaklasim artmaya basla-
mistir. Cocugun ilerideki akademik baga-
risinin hayata bir sifir 5nde baslamasi ile,
bunun da nitelikli okul dncesi egitimine da-
hil olmasiyla mimkun olabilecegine dair
arastirmalar giderek artmig ve okul dncesi
egitiminin énemi vurgulanmaya basglan-
mistir (Barnett, 1992). Cocugunun gele-
cekteki sosyal statistnu korumak isteyen
kultlrel sermayesi yuksek ve orta-Ust si-

nif aileler ¢cocuklarinin diger ¢ocuklardan
daha fazla ve kaliteli egitim alabilmesi igin
erken yillardan itibaren gcocugun egitimine
yatirim yapmaya baglamigtir. Egitim, niha-
yetinde ailenin kararina bagh bir noktaya
gelmistir (Apple, 2006). Ailenin okul segi-
mindeki etkisini fark eden 6zel tesebbls-
ler, hedef kitlenin beklentilerine gore prog-
ramlar olusturmaya ve Ucret talep etmeye
baglamistir. TUm bunlarin sonucunda egi-
timin kendisi, erken ¢ocukluk yillarindan
itibaren esitsizlik Uretmeye baslamistir
(Sentdrk, 2010).

Velilerin Okul Oncesi Egitim Kurumu
Secimi

0-6 yas arasindaki ¢cocuklarin okul énce-
si egitim merkezlerine kaydi ve devami,
zorunlu egitim kapsami iginde yer alma-
digi icin devlet bu alanda yatirimlarini gok
kisith yapmaktadir. Devletin okul 6ncesi
alandaki yatirrminin ve etkisinin eksikli-
gi sonucunda kentte yasayan ve isgucu-
ne katilan kadinlarin bakim merkezlerine
duydugu ihtiyagc artmistir. Kisith sayida
devlet eliyle agilmig okul éncesi egitim
kurumlari ve artan 6zel okul 6ncesi egitim
kurumlari, ailelerin bltce ve ihtiyaclarina
gore secgebilecekleri alternatifler olustur-
mustur. isglicine katilan kadinlar ara-
sinda o6zellikle gocugunun toplumsal sta-
tsunU korumak isteyen ebeveynler okul
segmeye baglamistir (Ball, 2003).

GUnUmuzde kultirel sermayesi yuksek
olan orta ve Ust sosyoekonomik seviyede-
ki ebeveynler cocuklari igin istedikleri oku-
lu secebilme firsatlarina sahipken sosyo-
ekonomik statiist dusuk olan ebeveynler
evlerine yakin ve ucuz bakim merkezlerini
tercih etmek zorunda kalmaktadir (Bayka,
2019; Gol-Gluven, 2017; Pekkurnaz vd.,
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Bagh Oldugu okul Tiirii Yas Grubu Besmll Okul Cocuk
Kurum Ozel Sayisi Sayisi
36-68 Aylik Resmi | 2894 305346
Anaokullar ]
Ozel 3876 118123
57-68 Aylk Resmi | 19226 648866
Anasiniflari _
MEB Ozel 1200 33362
Resmi | - 24362
Yaz Anaokullari ]
Ozel - 5407
Gezici Sinif Resmi | - 85
657 Sayli Kan. Cocuk bakimevi ve
191. mad. sosyal tesisler (Devlet Resmi | 86 3584
Memurlari igin)
Diyanet I?Ien Toplum Temelli | 4-6 Yas Resmi | 2252 50220
Baskanligi Kurumlar
Aile ve Sosyal 0-24 Aylik*
Hizmetler Kres* ve Bakimevleri** i Ozel 1442 36562
Bakanhgi 25-66 Aylik
_ isletmelerde Agilan 0-72 Aylik i
Is Kanunu Ozel 2 64
Kresler
Tablo 1

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin okul tiirlerine gére okul, 6grenci, 6gretmen ve ders-

lik sayisi, 2021Not. Milli Egitim Bakanhg: Strateji Geligtirme Bagkanligi Orgiin Egitim
2020/>21 raporundan alinmistir. Kaynak: Milli Egitim Bakanhgi Strateji Gelistirme Bas-
kanhgi, s. 59. http://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2021_09/10141326_meb_istatis-

tikleri_orgun_egitim_2020_2021.pdf

2021; Sikayetvar, 2019, 2020). Bu o6zel
okul éncesi egitim kurumlarinin kaliteleri
tartisilir niteliktedir (Yildiz, 2008). Her ne
kadar ebeveynler ¢cocugunu kaydedece-
gi okulu kendilerinin segtiklerini dasln-
seler de bu secim aslinda onlarin maddi
imkanlarina, kaltirel sermayelerine ve
oturduklari semtlere baghdir (Ball, 2003;
Tunal, 2019). Bunun sonucunda iki risk
dikkat ¢cekmektedir: (1) 0-6 yas arasin-
daki ¢ocuklarin erken ¢ocukluk egitimine
katilim orani ailenin sosyal ve ekonomik
kosullarina baghdir (Karlidag-Dennis vd.,

2021); (2) okul 6ncesi egitim kurumla-
rin belli bir kalite standardi ve tamamen
Ucretsiz bir egitim politikasi olmadidi i¢in
¢ocuklarin aldigi egitimin kalitesinde cid-
di farklar olusmaktadir. Bu iki risk, erken
cocukluk egitiminden baslayan ve hayat
boyu etkilerini hissedecekleri ugurumun
derinlesmesine neden olmaktadir. Kisa-
casl, neoliberal uygulamalarla birlikte er-
ken ¢ocuklukta egitim, erisilmesi gereken
bir hak olmaktan ¢ikmis firsat esitsizliginin
basatlarindan biri haline dénmustar.
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Tiirkiye’deki Mevcut Okul Oncesi Egi-
tim Kurumlari (2021)

MEB 2021 yilinda Turkiye'deki buttin okul
oncesi egitim kurumlarina dair 2020/21
yillari arasindaki istatistiki bilgiyi paylas-
mistir (MEB, 2021). Turkiye’de okul énce-
si egitim kurumlari farkli bakanliklara ve
bagkanliklara baghdir ve 6zel-resmi olmak
tizere ikiye ayrilir. Tlrkiye istatistik Kuru-
mu [TUIK] (2021) verilerine gore 0-6 yas
arasindaki ¢cocuk sayisi 8 milyon 576 bin
325'tir (Turkiye Istatistik Kurumu [TUIK],
2021). MEB 2020/21 raporuna goére 0-6
yas okul dncesi egitim kurumlarindan ya-
rarlanan ¢ocuk sayisi 1 milyon 225 bin
981°dir. Yani, erken ¢ocukluk yillarinda 0-6
yas arasi ¢ocuk nifusun yaklasik 8'de 1'i
okul 6éncesi egitim kurumlarindan faydala-
nabilmektedir.

Tarkiye’de her ne kadar MEB’e bagli ol-
mayan kurumlar var olsa da erken co-
cukluk alanindaki batin kurumlarin kalite
standartlari MEB tarafindan belirlenmek-
tedir. TUm bu hizmetlerin yonetimi ve de-
netiminden sorumlu olan kurum MEB'’dir
(Gurkan, 2011, s. 29; akt. Kilin, 2020).
Fakat okul oOncesi egitim merkezlerinin
cesitli kurumlara bagli olmasi nedeniyle
yetki karmasasi yasanmaktadir (Gol-Gu-
ven, 2017) ve denetimin gergceklesmeme-
sine neden olmaktadir (Ozkanli Ertugrul,
2019). Bu denetim sorunu erken gocukluk
egitiminde kacak yapilanmalara neden
verebilir, bunun sonucunda bu tip yapilar-
da cocuklar ihmal ve istismara acgik hale
gelebilir.

Toplum Temelli Kurum: 4-6 Yas Grubu
Kur’an Kursu

Tablo 1’de Diyanet isleri Baskanligina
[DiB] bagh Toplum Temelli Kurum, 4-6 yas

¢ocuklara yonelik Kur'an kursudur. Din
egitiminde yas sinirlamasinin kaldiriima-
siyla birlikte (Aybey, 2019; Gol-Guven,
2017; Tosun ve Capcioglu, 2016) DIB,
2012 yilinda 4-6 Yas Din Egitimi Projesini
baslatmis (Diyanet isleri Bagkanligi [DiB],
2014), 2014 yilinda 10 ilde pilot uygulama
yapmistir ve ardindan neredeyse her ilde,
Ozellikle ailelerin talep ettigi alanlarda cami
ve dernek alanlarinda acilmaya devam
etmigtir. 4-6 yas arasi ¢ocuklar karma bir
sekilde ayni sinifta ders gérmektedir. Og-
reticileri imam Hatip Liseleri, ilahiyat Fa-
kllteleri gibi okullardan mezundur (Aybey,
2019; Bayka, 2019; Dogan, 2019; Mutlu,
2019; Ozkanll-ErtuQruI, 2019; Turkmen ve
Bayrakdar, 2020; Uzimci ve Cinar, 2020;
Yazibasi, 2020). Ogreticilerle yapilan ni-
tel arastirmalar sonucunda ortaya ¢ikan
bazi durumlar net bir sekilde gérinmekte-
dir (Aybey, 2019; Bayka, 2019; Tosun ve
Capcioglu, 2016; Uztimcii ve Cinar, 2020;
Yagcl, 2020; Yazibasli, 2020):

e Ogreticiler mftiliklerce belirlen-
mistir, 2017 yilina kadar formasyon
almamis, okul 6ncesini bilmeyen
Ogreticiler tarafindan dersler akta-
rlmistir. 2017’den itibaren DIB ve
MEB is birligi yapmistir ve égreticile-
rin hizmet ici egitim almalari saglan-
maya baslamistir. Fakat 6greticiler,
edindikleri bilgileri uygulamaya ge-
¢irmekte zorlandiklarindan bahset-
mistir.

» Ogreticiler, muftiliklerin yaptigi si-
navin neye goére degerlendirildigini
anlamamislardir, kendilerini erken
¢ocukluk dénemine bir seyler dgret-
mek igin yetkin gérmemektedirler,
bu yluzden degerlendirmelerin daha
iyi yapilmasi gerektigini dusinmek-
tedirler.
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« Ogreticiler yaklasik 20 kisilik sinif-
larda yardimci personel olmadan
tek baglarina idare etmiglerdir. iS-
KUR tarafindan 6 aylik gonderilen
yardimci personellerin donem orta-
sina ayrilmasinin gocuklar tzerinde
olumsuz etkisinin bulundugunu ifa-
de etmiglerdir.

« Ogreticiler, dernek baskanlarinin
veya yetiskinlere Kur’an 6greten di-
der kigilerin kendi siniflarina bir mu-
dur gibi midahale etmelerinden ¢ok
fazla rahatsizlik duymaktadir, clinkU
resmi olarak dgreticilerin bulunduk-
lari  kurumlarda bir mudurd/amiri
yoktur.

« Ogreticiler, cocuklarin somut do-
nemde oldugunun ve miufredatlari-
nin bu ¢ocuklar igin kafa karistirici
oldugunun farkindadir. Bunun igin
mufredattaki konularin daha gocuk-
larin anlayacagi kelimelerle dizen-
lenmesini talep etmektedirler.

] Ogreticiler, velilerin beklentileri ko-
nusunda zorlanmaktadir. Kimi veli
cocugunun Kur’an’t hatmetmesini
isterken, kimi veli bu kurslardan ¢o-
cugunu ilkokula hazir hale getirme-
sini beklemektedir, kimi ise calisir-
ken cocugunun guivende olmasini
yeterli bulmaktadir. Ogreticiler, bu
beklentileri karsilayamayacaklarini
dile getirmektedirler.

Bu kurslarin fiziki ortamlari erken ¢ocukluk
dénemindeki ¢cocuklar i¢in uygun degildir,
¢ogunun bahgesi yoktur ya da ¢ocugun
oyun oynayabilecedi bir buylklikte ve gu-
venlikte degildir (Gun, 2016; Tuarkmen ve
Bayrakdar, 2020; Yagci, 2018), ayrica ma-
teryal temini konusunda mudftulikler ye-

terli destegi saglayamamaktadir (Aybey,
2019; Dogan, 2020; Yazicibasi, 2020).
Farkli yag gruplarinin bir arada olmasi, si-
nif yonetimine hakim olmayan &greticiler
icin daha blyuk zorluklara neden olmak-
tadir (Bulut ve Sari, 2021; Dogan, 2019;
Uztimci ve Cinar, 2020).

Ote yandan, bu kurslarin tcreti diger mer-
kezlere gbére olduk¢a dusuktlr, ulasim
bakimindan daha erisilebilirdir, muhafa-
zakar kitle igin ise daha guvenilir oldugu
disinulmektedir. Ogreticilerin de dile ge-
tirdigi gibi her ailenin gocugunu bu kursa
goéndermelerinin farkli sebepleri vardir. Bir
grup okul dncesi egitim kurumlarina erige-
medigi icin alternatif olarak tercih ederken
diger grup ciddi bir dini egitim beklentisi
icindedir. Beklentilerinin bir kismi 6gretici-
lerin inisiyatifi dogrultusunda karsilanabil-
mektedir. Bu kurumlarda égreticilerin bagh
oldugu bir ders izlencesi olmasina karsin,
bir denetim mekanizmasi bulunmadigi
icin Ogreticilerin daha esnek davranabil-
digi ve duruma goére aksiyon alabildikleri
gorulmektedir.

Bu kurumlarin diger bir dikkat ¢geken nok-
tasi ise, arastirmalarda velilerin bir kis-
minin cemaat kursundan ziyade devletin
guvenilir kursuna gondermekten kaynakh
yasadiklari mutluluk ifadesidir ve bu ku-
rumlarin bir ihtiya¢ oldugunu belirtmele-
ridir. Velilerdeki bir diger pozitif algi ise
ogreticilerin gocuklar iyi anladiklarina dair
yanilgisidir. Halbuki, 6greticilerin kendile-
rini ifade ettikleri arastirmalarda, aldiklari
seminerin sinif ydnetiminde yetersiz oldu-
gunu ve kendilerini sinifta yeterli hisset-
medikleri ortaya ¢gikmigtir.

Kalitenin Standartlarin Belirlenmesinin
ve Uygulanmasinin Onemi
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Erken c¢ocukluk doénemi somut islemler
dénem olarak tanimlanir (Soylu, 2021),
cocuklar soyut kavramlari drneklerle agik-
lanmasina ihtiya¢ duyar ve bu dénemde
yetiskinlerden cocuklara aktarilan bilgile-
rin cocugun bilissel diizeyine uygun olma-
sI gerekmektedir. Aksi halde, ¢ocuklarda
kafa karisikligi, korku, kaygi gibi stres bo-
zukluklart meydana gelebilir. Din egitimi
erken c¢ocukluk dénemi igin uygun degil-
dir; Allah’1, peygamberi, tévbe etmeyi, gi-
nahlarin affedilmesini, Allah’in her yerden
izledigi bilgisini soyut olarak kabul edebi-
lecek bilissel gelisim on yasindan itibaren
olusmaya basglar. Erken cocukluk doéne-
minde c¢ocugun bu tip kavramlara direkt
maruz kalmasi “Allah’in tuvalette bile onu
izledigini 6grenmesi ile tuvaletini yapmayi
reddetmesiyle” sonuglanabilir (Yazicibasi,
2020). DiB’in 4-6 yas cocuklari igin olus-
turulmus Kuran Kursu Ogretim Programi
kitapciginda yer alan kazanim, gdsterge
ve degerlendirme igeriklerini karsilastir-
digimda 2018 yilinda basilmig kitapgigin
dilinin ve o&lgme tekniklerinin tamamen
yanlis oldugunu fakat 2021 yilinda basil-
mis olanin Bloom’'un Taksonomisinden
faydalanilarak yazildigini ve daha fazla
erken cocukluk yillarina hitap ettigini séy-
lemek dogru olur. Bloom’un Taksonomisi
¢ocuklarin 6grenim asamalarindan olus-
maktadir ve her gelisim alaninda farkli bir
taksonomi kullanilir. Her ne kadar MEB ile
yapilan is birliginin ¢ocuklarin daha fazla
yararina oldugu bu iki kitapc¢ik incelendi-
ginde asikar olsa da ¢ocuklarin kiiglk yas-
larda yetiskinlerin bile zor agikladigi soyut
kavramlara maruz kalmasi dogru degildir.
Alenen istismar niteligi tagsimaktadir.

Mesrutiyet déneminden bu yana okul 6n-
cesi egitim kurumlarinda goérev alan 6g-
retmenlerin egitimine 6zellikle dnem veril-

mis ve bu kurumlarin fiziksel 6zelliklerinin
gocugun gelisimini destekleyecek sekilde
tasarlanmasina dikkat edilmigtir. Oysa su
anda, bu iki dnemli konuya dikkat etme-
yen ve uygulayamayan kurum sayisi gide-
rek artmaktadir.

Okul dncesi egitimde 6gretmenin egitimi,
donanimi ve yetkinligi en 6nemli faktor-
lerdir. Cocukla kurulan iletisim dili, derse
hazirlik sureci, yapilan aktiviteler, okunan
kitaplar ve geriye kalan her sey ¢cocugun
gelisimine uygun olarak gelistirilip uygu-
lanmalidir, bunun icin alaninda egitim
gormus ve stajlarla pratigini guglendirmis
ogretmenlere ihtiyag vardir. Tarkiye'de
okul dncesi egitimde ortak kalite standart-
lari olusturulmadidi icin nitelikli egitim ve
bakimin her okulda benzer sekilde igle-
diginden s6z edilemez. MEB tarafindan
Toplum Temelli Kurum olarak okul 6ncesi
egitim kurumu olarak tanimlanan DiB’e
bagl 4-6 Yas Kur’an Kurslarinda ogreti-
cilerin cocuk geligsimi alanindaki yetkin-
likleri kisithdir. Muftalukler yalnizca dini
bilgiler bakimindan yetkinligine bakarak
gOrevlendirmistir. Arastirmalarda bu kurs-
lardaki 6greticilerin kendilerini okul dncesi
gocuklarla calismak bakimindan yetkin
hissetmedigi mevcuttur, aldiklari hizmet
ici egitimlerin ve seminerlerin pratikte na-
sil uygulayacaklarini bilmediklerini, elle-
rindeki kitapgiklardaki metinlerin gocugun
yasina uygun olmadigini, siniflarda yeterli
materyalinin bulunmadidini ifade etmis-
lerdir. Ogretici olma asamalarinda, kulla-
nilan mulakat yénteminde, kendilerinin de
anlamlandiramadigi bir sekilde, yalnizca
dini bilgilerinin soruldugundan bahset-
mislerdir. Cocuklara ve sinif ydnetimine
dair bilgilerinin sorulmamasi, mulakatlarin
nitelikli bir sekilde gerceklestiriimedigini
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ortaya koymaktadir. Erken ¢ocukluk do-
nemindeki cocuklarla ayni ortamda bu-
lunan batin egitmenlerin belli bir egitim
seviyesinde olmasi ve erken cocukluk ile
ilgili uygulamaya doénuk pratiklerinin olma-
sI standardi getirilmelidir.

Okul dncesi egitim kurumlarinin fiziki
yapisi ve mekan dizeni ¢ocugun ustin
yarari gozetilerek duzenlenmelidir. MEB
kendisine bagli olan okul dncesi egitim
kurumlarindan belirli standartlara uyma-
sini beklemektedir; érnegin sinifin glines
almasi, bahcgenin bayudklugu, sinif iginde-
ki materyallerin yeterliligi ve uygunlugu,
tuvaletlerin sayisi ve uygunlugu, o6gret-
menlerin egitim seviyeleri, dgretim ice-
rikleri, okulun 1sisi vs. Fakat MEB’e bagli
olmayan kurumlardan benzer nitelikler
beklenmemektedir. Bu da her gocugun
benzer kalitede ve nitelikteki okullarda
bulunmamasi demektir. Aile ve Sosyal
Hizmetler Bakanligi ve Diyanet isleri Bas-
kanligi bu standartlari takip etmemektedir.
Ote yandan, MEB’in butiin okullar Gze-
rinde standartlar belirleme ve denetleme
glcu vardir, fakat yetki mekanizmasindaki
bu gok baglihk demokratik anlayisi degil
karmasay! beraberinde getirmektedir. Bu
nedenle, 6zellikle sehrin kenar mahallele-
rinde yagsayan ve bakim merkezine ihtiyag
duyan aileler, ulasabildigi en yakin ve en
ucuz opsiyonu degerlendirmek zorunda
kalabilmektedir. MEB'’in belirledigi kalite
standartlarini takip etmeyen kurumlarda-
ki cocuklar sinifta gin 1s1gindan, bahgede
agdactan ve gelisimine uygun materyalden
faydalanamazken kalite standartlarini uy-
gulayan baska kurumlara kayith ¢ocuklar
ise butln bunlardan faydalanabilmektedir.
Bu yuzden okul dncesi egitim kurumlari-
nin fiziki yapilarinin ortak standartlarinin

belirlenmesi ve bu standartlarin yerine ge-
tiriimesi gerekmektedir.

BUtln gocuklarin benzer nitelikte bakim
hizmetinden faydalanabilmesi ve egitim
almasi tim c¢ocuklarin hakkidir. Okul 6n-
cesi egitim kurumlarinin denetlenebilmesi
igin standartlar belirleyen, kurumlari de-
netleyen, gerekli tavsiyeleri verebilen, ob-
jektif bir Ust kurul olusturulmaldir.

Tartisma

Erken cocukluk yillarinda cocuklarin kalite
standartlari belirlenmis okul 6ncesi egitim
kurumlarindan faydalanmasi, gelecekte
ortaya cikabilecek ve derinlesecek bos-
luklari kapatmak icin gucla bir baslangic
yapmanin en etkili yoludur (TEDMEM,
2021). Turkiye’'nin kurulusundan itibaren
okul 6ncesi egitim kurumlarinin agilmasi
ve niteliklerinin belirlenmesi Turkiye’deki
siyasi ve ekonomik politikalarla yakindan
iliskili olmustur. intiyaca bagl olarak agi-
lan kurumlarin zorunlu egitim kapsamin-
da olmamasi nedeniyle Ucretsiz bir egitim
saglanmamaktadir. Mesgrutiyet yillarinda
okul dncesi egitim kurumlari gocukluk do-
neminin édneminin farkinda olarak kalifiye
ogretmen yetigtirmeye, gocugun hayatla
temas edebilecegi alanlar olusturmaya
ve ¢gocugun sinif digindaki alanlarda oyun
oynayabilmesine egilmistir. Ancak, Tar-
kiye Cumhuriyeti'nde okul oncesi egitimi
1950’li yillardan itibaren gindeme gelme-
ye baslamistir. Bunun altinda yatan en
onemli neden ise sanayilesme ile birlikte
kentlesmenin artisi ve kadinin is hayatina
atilmasi gosterilebilir. Ayrica, 1960 Anaya-
sasindaki egitime yoénelik reformatik ha-
reketler okul 6ncesinde de yerini bulmus-
tur: Okula hazirlik siniflarinin, yani ilkokul
blnyesinde agilan anasiniflarinin, karari
verilmistir.
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Avrupa ile hemen hemen benzer yillarda
benzer hassasiyetle yaklasilan erken co-
cukluk donemi, Turkiye’'nin iginde bulun-
dugu dénemin sartlari nedeniyle istenilen
anlayisa erisememistir. 24 Ocak 1980 ka-
rarlari ile birlikte egitimin neoliberalizmin
yankilarini egitimde gérmeye basladik.
Egitim kamu hizmeti olmaktan c¢ikmistir
ve sermaye sahiplerinin yatirnm yapacagi
piyasa haline gelmistir. Ozellikle, okul 6n-
cesi egitimi gibi bir alanda bu hizmetlere
erisim alim glict dasiUk aileler tarafindan
erigimini kisitlamigtir. Gelir seviyesi dusuk
ve calismak zorunda olan ebeveynler igin
duslk ucretli okul dncesi egitim kurumlari
tercih edilmekteyken, gelir seviyesi yuk-
sek olan ebeveynler istedigi nitelikteki ku-
ruma gocugunu génderebilmektedir. Ote
yandan, neo-muhafazakarlik ile birlikte
dini egitim, egitimin her alaninda yer bul-
mustur, ozellikle gesitli cemaatlerin kapa-
tilmasi sonucunda dini bakimdan muhafa-
zakar aileler ¢cocuklarini din egitimi veren
DiB’e bagli kurumlara géndermeyi tercih
etmektedir. Okul dncesi egitim kurumlari-
nin cesitliligi ailenin ihtiyacina, édeyebil-
me gucune, muhafazakarlik kaygilarina
bagdli olarak farkhilagsmistir, bu nedenle bu
kurumlarin her biri arasinda kalite baki-
mindan ciddi farklar vardir. Sonug olarak,
okul 6ncesi egitimden yararlanan gocuk-
lar arasinda bile esit olmayan firsatlardan
s6z edebiliriz.

MEB niceliksel olarak okul dncesi egitim
kurumlarinin sayisini arttirirken nitelik an-
laminda etkili bir calisma yuritmemektedir
(TEDMEM, 2021, s. 25) hatta finansal yuk
almamak icin kaginmaktadir. Kalite stan-
dartlan belilenmemis okul 6ncesi egitim
kurumlarinin nitelikleri bélgeden bdlgeye,
alinan Ucrete, egitim felsefesine kadar de-

gismektedir. Oysaki, nitelikli egitime erig-
mek her ¢ocuk igin bir haktir (Cobanoglu
vd., 2020). Ancak, nitelikli egitimden s6z
ederken, bu niteliklerin cergevesinin net
bir sekilde ¢izilmesi, kalite standartlarinin
gocugun Ustin yararina goére olusturul-
masi, belirlenen standartlarin uygulanip
uygulanmadiginin denetlenmesi gerekir.
Ulkemizde okul 6éncesi egitim kurumlari
ilk olarak Saglik ve Sosyal Yardim Bakan-
g1 tarafindan calisan kadinlarin ¢ocuk-
lari icin acilmistir. Bu nedenle buglnki
adiyla Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanhgi
(ASHB) okul 6ncesi egitim kurumlarinin
bakimevi ve kresler Uzerinde tam yetkin-
dir. MEB ise anasiniflariyla birlikte okul
oncesi egitimine alan agmaya baglamistir.
DiB, din egitiminde yas sinirinin kaldiril-
maslyla birlikte erken ¢ocukluk yillarinda-
ki cocuklar icin toplum temelli merkezler
acmaya baslamistir. Bu 3 bakanlk kendi
standartlarini ve denetim mekanizmalari-
ni olusturmustur. Hem MEB hem DiB hem
de ASHB okul 6ncesi egitim kurumlarinin
standartlarini stre¢ iginde belirlemis ve
yillar iginde gelistirmektedir; kendi olustur-
duklari bagimsiz standartlarin gelisimi ve
degisimleri yillar iginde dizenlenmeye de-
vam etmektedir. ASHB ve DIiB, MEB’den
destek alarak hizmet ici egitimlerden fay-
dalanmiglardir. Bu nedenle, MEB okul
oncesi egitim kurumlarinin niteligini belir-
leme Uzerinde yetkin adres olarak tanim-
lanabilir.

Okul o6ncesi egitim kurumlarindaki cok
baslilik kalite standartlarinin olusturul-
masinda ve denetlenmesinde zorluk ya-
ratmaktadir. Bu yuzden, gocuklar henlz
felsefesi belli olmayan, temelleri saglam
olmayan ve c¢ocugun iyi olma haline kat-
ki sunmayan merkezlere gidebilmektedir.
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Bakanliklarin bir araya gelip okul dncesi
egitim kurumlarini nitelikli hale gelmesi
icin yapmakta oldugu c¢alismalar, slreg
icinde gelismektedir. Bu nedenle, stan-
dartlar belirlenip uygulanincaya kadar
kurumlarin geneli “kervan yolda duzular”
mantigi ile hareket eder.

DiB’e bagli ve MEB tarafindan toplum te-
melli kurum olarak gorilen 4-6 yas Kur’an
Kurslari igin olusturulmus ilk standartlar
erken cocukluk egitiminden uzak madde-
ler icermektedir. Standartlar revize edildi-
ginde, yine gocugun esenliginin dusunul-
medigi ve sadece fiziki duzenlemelerde
standartlarin iyilestiriimesi s6z konusu
olmustur. Bu kurslardaki egitim, erken ¢o-
cukluk dénemindeki ¢cocuklarin gelisimine
dair bir diplomasi ve staj uygulamasi bu-
lunmayan, ilahiyat faktltesi mezunlarinca
saglanmaktadir. Ogretici olarak goéreve
muftaliktarafindan atanmislardir ve mi-
lakatlarda yalnizca Kur’an ve din bilgisi
sorulmustur ama cocuklarin gelisimi ve
sinif yonetimi ile ilgili sorular sorulmamis-
tir. Erken c¢ocukluk yillarindan, gocugun
gelisiminden, sinifin  dizenlenmesinden,
materyal ihtiyacindan habersiz olan bu
ogreticiler, siniflarda kendilerini yeterli gor-
memektedir. MEB’in sagladidi hizmetici
egitimleri uygulama staji icermedigi icin ye-
tersiz bulmaktadirlar. Sertifikali 6greticiler,
sinifta gocuklarla ne yapacaklarini bileme-
den ilerlerler.

DiB, bu kurslarin mekan standartlari-
ni belirlemesine ragmen, birgok kurs bu
standartlari gesitli nedenlerle uygulaya-
mamaktadir: Ornegin, cami kenarinda,
bahgesi ¢ocuga uygun olmayan, sinifin
icindeki materyalleri cocugun geligsimi
desteklemeyen, soguk, rutubetli, gtin 1131
almayan siniflardir. Cocuklarin gelisimine

uygun olmayan siniflar, cocugun kesfet-
me ve 6grenme potansiyelini gercekles-
tirememesine neden olabilir. Ayrica, oyun
¢ocuk icin bir haktir ve gocuklarin bu ku-
rumlarda oyun oynamasi nispeten kisitl-
dir.

Ogreticilere dagitilmis olan el kitapla-
rinda cocugun bilissel gelisimine uygun
olmayan soyut kavramlar ve hikayeler
(bakiniz: “Olga Artik Hatice” adli hikaye)
vardir, alana hakim olmayan o&greticiler
¢ocuklarla yasadiklar diyaloglarla birlikte
bu hikaye ve kavramlarin onlar i¢in uygun
olmadigini dile getirmektedir. Ogreticiler,
sorulan sorulari nasil cevaplayacagini bi-
lemez, 6zellikle 4 ve 6 yas arasindaki ¢o-
cuk grubunun gelisimsel bakimdan farkh
oldugunu dile getirirler ve birgogu 6 yas ile
birlikte din egitimini strdurlrken kenarda
kendi basina oynayan 4 yas c¢ocuklarinin
sesinden rahatsiz oldugunu ifade etmek-
tedir. Onlari disipline etmek igin gelisime
uygun olmayan yontemler uygulamakta-
dirlar. Kimisi 6dullendirme ydntemlerini
kullanirken, kimisi ceza ve yoksun birak-
ma yontemlerine basvurmaktadir.

DiB’e bagh bu kurumlar MEB'’in egitim
Uzerindeki yetkileri nedeniyle MEB tara-
findan denetlenebilir gibi dursa da pratikte
bu durum farkli yasanmaktadir. Camideki
Kur’an ogreticileri, MEB tarafindan gelen
denetleme ekiplerine kaplyr agmamakta-
dir. DiB’in bu kurslari ne kadar objektif ve
nitelikli denetledigi ise belli degildir.

Din egitiminin klglk yasta veriimesine
dair g¢ekinceler ACEV tarafindan da dile
getirilmistir (ACEV, 2021). Ergenlik ¢ag-
larindan itibaren soyut kavramlar Uzerine
daha dogru diastinme pratikleri yapmaya
baslariz, ama erken yaslarda soyut kav-
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ramlari korku veya kaygi égesi haline ge-
tirmeden dislinebilmemiz pek muimkin
degil. Bu nedenle erken yillardaki din egi-
timi ¢cocuklari psikolojik olarak istismar et-
mektedir. Erken yaslardaki dini egitim, ¢o-
cugun inang 6zgurligund kisitlamaktadir.

Erken cocukluk déneminde belli bir kalite
standardinin ve denetim mekanizmasinin
bulunmayisi (Gol-Gliven, 2017; TEDMEM,
2021, s. 31) ve bu kalite standartlarinin
batin kurumlar tarafindan taninmamasi
sebebiyle denetlenemeyen kurumlar ti-
remektedir. Yani, Turkiye’de okul 6ncesi
egitim kurumlarinin hesap verebilirligini
denetleyen ve degerlendiren bir sistem
yoktur (TEDMEM, 2021, s. 31). Ozellikle
alim glcu ve egitim seviyesi disuk olan
bdlgelerde ailenin is hayatina katilimi ile
¢ocuklarini standartlari takip etmeyen ve
denetlenmeyen okul dncesi egitim kurum-
larina gonderme riski artmaktadir. Bu da
erken ¢ocukluk doneminde baslayan ugu-
rumun derinlesmesine neden olmaktadir.

Erken cocukluk gibi hayatin en énemli ge-
lisim evresini kapsayan okul 6ncesi egiti-
mine dair alinan kararlarin gocugun Ustin
yararini disinmesi gerekir. Bu kadar has-
sas yillarin, gocugun gelisimine destek
olacak ve cocugun haklarini koruyacak
nitelikteki kurumlarda gecirilmesi gocugu
olasi risk faktdrlerinden korumaktadir. Bu
nedenle, gocuk ile ilgili alinan kararlarin
iyi disundltp tartisilmasi ve ardindan uy-
gulanmasi gerekmektedir. Cocuklar ¢ilgin
politik projelerin denekleri degildir. Cocuk-
larin hayati pahasina g6z gére gore hatali
adimlar atmak, sonra dlzeltebilecegine
inanmak gergekci degildir. Denetlenme-
yen ve standartlari net ¢izilmemis kurum-
larda, c¢ocuklar ihmal ve istismara acik
hale gelmektedir. Bu ylzden dncelikle ¢o-

cugun gelisimine uygun kalite standartlari
belirlenmelidir. TUSIAD, ACEV ve PwC
(2019) raporunda Kkalite standartlarinin
devlet tarafindan belirlenmesi ve denet-
lenmesi talep edilmektedir. Okul 6ncesi
egitim kurumlarinda kalite standartlarinin
uygulanabilmesi icin politik kararlar alin-
malidir ve bu standartlarin uygulanabilir-
ligini degerlendirmek icin cocugun esen-
ligini 6nceliklendiren objektif bir izleme ve
degerlendirme kurulu olusturulmaldir.

Notlar

1. Kindergarten kelimesinden gelmektedir.

2. https://egitimhizmetleri.diyanet.gov.
tr/Documents/Kur’an%20Kurslar%-
C4%B1%20%C3%96%C4%9Fre-
tim%20Program%C4%B1%20(4-6%20
Ya%C5%9F)%20-%202018.pdf

3. https://egitimhizmetleri.diyanet.gov.tr/
Documents/Yaz%20Kur’an%20Kurs-
1ar%C4%B1%20%C3%96%C4%9F-
retim%20Program%C4%B1%20(04-
06%20Ya%C5%9F%20Grubu)-2021.

pdf
4. Tosun &Capcioglu (2016)https://
dergipark.org.tr/en/pub/pegegog/is-
sue/22565/241082
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Tarihsel Siirec icinde “Araplagsma” ve Egitim

Erdogan Yilmaz

Osman Ergin (1883-1961), “Maarif Ta-
rihi’nde 1453’'ten 1938’e kadar uzanan
485 yil igin “Araplasma ve iskolastik tedris
(6gretim) devri"der. Ergin, bu dénemi son-
raki déonemlerden ayiran baslica niteligin
ise “Arapca’nin ilim dili olarak alinmasi ve
iskolastik denilen zihniyet ve usule bagh
kalinmasi” oldugunu belirtir; “mektepler-
de ve medreselerde yalnizca Arapga’nin
hakim oldugunu” ve“Turkge’yi hi¢ bir mi-
essesede ogretmediklerini” vurgular. Bu
konudaki aymazligine kadar elestirsek
azdir. Durum ancak cumhuriyetten sonra
12 Temmuz 1932’de basglatilan “dil devri-
mi” ile degismis, Ergin’in dedigi gibi “med-
reseler, Arapcalariyla birlikte yikilmiglar”
(1977;C.1,S.3) Arap yazisi, Arapga ve
Fars¢a1929’da okullardan kaldiriimistir.

Anadolu halkiyla saray ve egemen sinifla-
rin dili arasindaki kopukluk baslibasina bir
sorun olmustur. Baska bir sorun da insan-
larin anlamadig! bir dille dinini 6grenirken
“‘ezberle—sorgulama—biat  et’¢cikmazina
sokulmus olmasidir. Bu ¢ikmaz, “kutsal ki-
tabi herkes anlayamaz, ancak imam-ule-
ma-seyhlulislam gibi din adamlari bilir, siz
onlarin araciligi, yorum ve aktarimlariyla

ogrenebilirsiniz” dayatmasi,“nakilcilik-ho-
ca efendi boyle buyurdu” safsatasidir. Bu
zihniyet sadece dinde degil, egitimin her
alaninda egemen kilinmistir. Béylece dini
ogrenmek, cogu egitimsiz ve liyakatsiz
din adamlarinin, zaman zaman c¢eligki-
li, yanhs ve hurafelerle dolu yorumlarina
birakilmig, giya islamda yok denilen bir
din adamlari sinifi yaratiimistir. Bu yolla
bir yandan Arapcga’nin egemenligi saray
ve cevresinde yerlestiriimis, 6te yandan
“kutsal kitap”in ne dedigi halktan kagirilir-
ken din, “Araplastirma” slrecinin bir ara-
cina doénustirilmustir. Ozellikle egitimde
skolastik yaklasim, tutum ve yodntemler
egemen kilinarak, disunme, sorgulama,
merak ve arastirmanin 6ntine bir duvar
cekilmigtir.

ilhan Arsel, bu din adamlarinin saraya
yerlesip padisahin glvenini kazanarak
devlete ne c¢ok zarar verdigini belge ve
kaynaklara dayanarak uzun uzun aktarir,
bir yerde soyle der: “...islam’da din sorun-
lariyla ugrasan sinif, musliman Kkisilerin
glnlik yasaminin her yonind oldugu ka-
dar toplum ve devlet yasamini da seriata
gore sekillendirmek hususunda yetkili ki-
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IInmistir. Devletin i¢ ve dis siyaseti (hatta)
savas ilani bile seyhllislamin fetvasina
daya(ndir)ilmistir.Ornegin, halkin kahve
icebilmesi icin padisahin izni (ve) Ebus-
suud Efendi'nin (fetvasi gerekmig); mat-
baanin kurulmasi, kosullara baglanarak
Abdullah Efendi’'nin fetvalarina daya(ndir)
IImistir. Ote yandan 1516’da Misir’a karsi
Ali Cemali Efendi’nin ve 1570 yilinda Ve-
nedik’e karsi Ebussuud Efendi’nin vermis
olduklari fetvalar geregince savas acgiimis
...bir sinif ruhu olustur(ul)mustur. islam il-
kelerini gerilikler icinde tutan seylerin ba-
sinda iste bu ruh gelir.” (1995; 12,13)

Ahmet Refik Altinay (1881-1937) da “hoca
ndfuzu’na iliskin bazi bilgiler veriyor. Bu-
gunkl Turkgemizle ve 6zetle sdyle akta-
riyor: “Sarayda hoca nifuzu, (1574-1595
yillari arasinda hiikiimdarlik yapan) Ugln-
cU Murat zamaninda bagladi... (aslinda
Manisa’da bahgivanlik yapan) Seyh Sic-
ca, padisahin inanci sayesinde kendisine
blyUk bir mevki temin eylemisti... ‘padisah
seyhi’ diye s6hret kazandi. ...(haremiidare
eden) Raziye Kalfayi. ...elde etti. ...az za-
manda bahgeler, mahzenler, kayikhaneler
ve meyhaneler acti... istanbulun cilveli ve
blUyuleyici glzelleri ile Gmur sirmeye bas-
ladi... Uglincli Murat zamaninda her tiirlQ
teskilat gibi ulema teskilati da bozuldu...
devletin siyasetine muidahale etmekten
nefislerini menedemediler... Ulemanin hir-
si en ziyade 17. Asra dogru bagladi. Buna
da basglica neden, siyasi nifuzu haiz olan
ulemanin ¢ogalmasi, seyhulislamin siyasi
islere karismasi idi... Menfaat hirsi, arpa-
lik sevdasi her hocanin kalbinde blyUk bir
yer tutardi. Artik Osmanogullarini siddet-
ten ve adaletsizlikten men’e g¢alisan mu-
cahit ulema silsilesi bitmisti. iki yuzIGluk,
yaltaklanma, ragvet yeme, kotullk, ara-

bozma, yluksek makam elde etmek igin
hocalarin muracaat ettikleri carelerdi...”
(1933; 1-10)

Halkin yalnizlik, yoksulluk ve umutsuzlu-
gu, devletin bu durumu karsisinda ortaya
¢lkan yabancilagsma sureci ilk degildir. Bu
surecin baglangici, mislimanligin dayatil-
dig1 7. Ylzyila kadar goturulebilir: Bahriye
Ucok, bu tarihi saptarken “681°de Kutluk
Han tarafindan yeniden kurulan Gokttrk
devletinden Kultigin'in Maveratnnehir'de
Halife Abdulmelik (675-717)in Horasan
Valisi Haccac’la karsi karsiya geldigini”
belirtir (1983;S.53). S.Frederic STARR
da “Arap istilasinin 660’larda basladigi-
ni, fethin ¢cok yavas ...bicimde ilerledigini
...islamlagma slrecinin zulim, yagma,
tecaviz ve katletmelere ragmen asirlar-
ca surdugunu” belirtir ve “...iki asir sonra
bile mislimanlar, bdlge nifusunun ancak
onda birini olusturuyordu...” der (2021;
157, 181). Yani yabancilasma icin her ko-
sul vardir. Konu tzerinde duranlardan 6r-
negin Erdogan Aydin, sunlarin altini gizer:
“‘Resmi tarihlerimizde ...Turklerin kendili-
ginden islamiyeti sectigi fikri aktariliyordu
bilingaltimiza. Belli ki atalarimizin musli-
man akinlarina direnmesi, utanilacak bir
sey olarak algilaniyordu ‘blytklerimiz’
tarafindan. ...veya bu yizyillar(ca) suren
mucadelenin gergcegine uygun bilinmesi
zararli goruliyordu!.. Sonugta Oylesine
bir yabancilasmaya ugruyordu ki insan-
larimiz, gergekleri sagduyuyla dinleyebil-
mek(ten) bile uzak kalabiliyordu...” (1996;
30)Yine Aydin’a gore “kismen tamamla-
nan, korkung trajedilerle érilmus bir zor-
la ele gecirme ve donustirme surecidir.”
(1966; 31). “(Bu sureg) ...Araplarin MS.
650’lerdeki ilk akinlariyla baglayip da yani
300 yilik mUcadeleler sonrasinda ancak
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kismen tamamlanabilmis(tir). “Trajedilerin
korkunglugu” arkasindaki ideolojiden kay-
naklanmigtir: “islami hukuk, bagka ilke-
lerin ilhakini dinin yayillmasi seklinde kut-
sayarak, bunu zorunlu kilar. ...dlnya ikiye
bollinir; islami kurallarin gegerli kilindigi
yerler Darii’l-islam, diger tim insanlarin
yasadigi yerler ise Dari’l-Harb ilan edili-
yordu. ..."Allah’in kanunlarini’ dart’l-harbe
egemen kilmak icin cihat ac¢ip onlari dize
getirmek ...muslimanlarin goérevi, bitin
mdulklerin hakimi olmak da onlarin hakki
sayiliyordu...” (1966; 40,41)

Ergin’in “Araplastirma ile skolastik disun-
ce’yi bir arada kullanmasi rastlanti degil-
dir. Araplasma; dislinmeden sorgusuz,
Oonkosulsuz kabul ve biat mantigi skolastik
duslincenin de baslangi¢ noktasi olmus-
tur. Ergin’e gore,“iskolastik 6gretim, ...
medresenin dogurdugu bu tarz, ilimde,
felsefede yahut 6gretim ve disinmede
derin kokler salmis ve garp alemi bunun
fenaligini anlayarak ¢ok once terkede-
bilmis oldugu halde sark yakin zamana
kadar bundan yakasini kurtaramamistir.”
(1977; C.1, S.3). Oyle gériniyor ki sko-
lastik dustince, koyu bir bagnazlikla sur-
durulerek, ginumaz egitimine taginmistir.

Skolastik konusunu incelerken Hasan On-
der’in kitabina bakmak yararl olacaktir.
Kitapta, konuyu bizde ilk kez ele alanlar
olarak bilinen, Salih Zeki Bey (1864-1921),
Yusuf Akgura (1876-1935) ve Muallim
Cevdet (1883-1935)'in gorlgleri aktaril-
migtir. Onder, “Osmanli-Tirk disiince
hayatinda ve gunlik yasamda sureklilik
arzeden, gunuimizde de ...kendini gdste-
ren ‘otoriteci’ ya da ‘skolastik’ diye nitele-
yebilecedimiz zihinsel tutum”a isaret eder
ve onlar da “yakin zamana kadar bundan
yakamizi kurtaramadigimiz” didstlncesin-

dedir der: Salih Zeki Bey’e gore, “tipik bir
skolastik¢i medreselerde yetismistir, or-
tacag bilim ve felsefesinin kavramlariyla
dusinr ...skolastikcinin bu tutumu ve zih-
niyeti bir beladir... "Yusuf Akgura’ya gore,
“bir 6gretim ve disunme tarzi, kitaplara,
Ustatlara ve otoritelere ...onlarin igerdigi
dogrulara hapsolunmus ise skolastiktir.
...karsiti, Uretilmis bir bilgi bitinG olarak
bilim degil, belirli bir bilgi Gretme ve du-
sunme bicimi, yani akla, deneye ve gozle-
me dayanan bilimsel, yontem ve elestirel
dustinmedir. Skolastik zihniyetin devam
etmesinin nedeni hazircilik, zihinsel tem-
belliktir...” Muallim Cevdet de skolastigi
“Kanit ve gerekgelerini bilmeden, elestirel
bir gbzle incelemeden, olgular kargisinda
dogrulugunu sinamadan bir otoritenin go-
risine baglanmak anlaminda alir. O da
bu zihniyetin ...mekteplerde ve mektepli-
lerde de yaygin oldugunu savunur.” (2002;
13-15). Kisacasi bu gerici-tekgi-nakilci
zihinsel tutum bizde Araplastirma sUreci
sonunda ortaya c¢ikmigtir. Skolastik di-
stince, “bir 6gretim tarzi olarak, kitaplara,
Ustatlara ve otoritelere hapsolma durumu”
dinci-bagnaz bir disinme bigimi olarak
yerlestirilmis, medreselerle ve seriatla ku-
rumsallastiriimis, medrese ve seriatin or-
tadan kaldiriimasindan sonra davarhigini
korumustur. Bilimin ve aklin 6nini kesen
ve giderek yayginlasan dinci-skolastik du-
sunus bigimi, egitim sisteminin bugin de
blyUk bir sorunu olmayi surdirmektedir.
Nafi Atuf Kansu (1890-1949)'nun cumlele-
riyle Ozetlersek, “...medrese, ayetlerden,
hadislerden ve bunlari Aristo mantiginca
izah eden serhlerden ayrilamamis ve ic-
tihad kapisinin kapali olmasini nimet bi-
lerek inceden inceye arastirma ve dusun-
me devrini agmak igin hi¢ bir tesebbuste
bulunmamigtir. Aksine ...bu yolu blisbatin
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kapamak istemistir. Medrese bu zihniyetin
muessesesidir.” (1930; 10-11)

Skolastik zihniyetle ilgili bu saptamalar, bir
¢ok dusinlrdn goragleri ile de 6rtismek-
tedir: Ornegin Antony G.N. ELEW (1923-
2010) “Skolastik felsefe ...ortacag teoloji-
sini nitelendirir’ diyor. (S.410,411) Bedia
Akarsu (1921-2016) “Skolastik felsefe(yi)
inang ve bilgiyi, kilise ogretisiyle ...Aris-
toteles’in bilimsel dizgesini birlestirmeye
calisan ortacag felsefesi” olarak tanimli-
yor. (1988;160,161) Orhan Hancerlioglu
(1916-1999) skolastigin “Ayirdedici niteligi
dogmatik (sorgusuz-elestirisiz inanmig)
olusudur...” der (S.343,344). Selahattin
Hilav (1928-2005) ise “Skolastigin temel
sorunu ve amaci, dinin ilkeleri (dogmalarr)
ile akh uzlastirmaktir. Skolastik ...6zguir,
elestirici ve arastirici olmayan (tutsak,
hastalikli) bir distncedir. (2009;89) Ma-
cit Gokberk (1908-1993) “Skolastik fel-
sefe ...Aristoteles’in felsefesine yoneliktir.
Aristotelizm, bati hiristiyan skolastigi icin
oldugu gibi islam skolastigi icin de c¢ikis
noktasi olmustur” saptamasini yapar ve
soyle der: “Skolastik felsefe ...ortacagda
din adamlarini yetistiren manastir ve ka-
tedral okullarinda islenip gelistirilmistir.”
(1985; 139) Gokberk’e gore “Skolastigin
yapmak istedigi ...yeni bir sey bulmak
degil(dir.) ...dogrular ...otoriteye dayanan
dogmatik dnermelerle daha bastan sap-
tanmistir (1985;140). Skolastigin ahlaki
emir ahlakidir. ‘lyi’ yapmak tanriya itaat
etmektir. ...insanin en son eregi, bu en
yuksek ‘iyi'ye ulagsmaktir. ...Devlet, evren-
sel(dir ve) Hiristiyan Gmmetinin devletidir.
Tanri devletinin yerytzindeki bir yansi-
masidir...” (1985; 141). “Tanr’nin 6zunu
ancak akil bilgisini tamamlayan vahiy aci-
ga vurabilir...” (1985;154). Gokberk, 6zet-

le “Ortagagda felsefenin ana rengi dindir.
...kendi igine kapali(dir). ...filozoflar din
adamlaridir. ...ortacag filozofu dogrunun
zaten bulunduguna inandidi igin ‘yeni’yi
aramaz, hazir bulduguna saglam bir temel
kazandirmaya calisir.... (1985;163-164).

Ernst Von Aster (1880-1948) de sdyle di-
yor: “....ortacag filozoflari gercege zaten
sahip olduklarina inaniyorlardi. Bunun
icin de gercegi ayrica aramaya gerek
gormuyorlardi. Gergek aslinda dinin dog-
malarinda belirlenmigtir. Yapilacak tek
sey bu dogmalari bir sistem halinde du-
zenlemek(tir). Sistemlestirilen dogmalar
daha sonra okulda genclere bilgi olarak
aynen aktarilir (S.380, 381). Bu yaklasim
ve zihniyet, bir bagka s6ézclkle softaliktir
ve uzun yillar egitim sistemimizin ana ek-
senini olusturmustur. Bu zihniyet, yaklagik
olarak M.S.500’den (yani 476’da Bati Ro-
ma’nin ¢okusu ile baglayan) 1500 yillarina
(yani 1453’te istanbul’un fethine kadar)
surdigu dusdndlen 1000 yillik bir karan-
ik donemin darinadar. Orhan Hangerliog-
lu'nun softalik tanimi ile dogmatik-skolas-
tik dusunce arasinda yakin bir benzerlik
olduguna iligkin saptamasi bu nedenle
dikkate deger: “Softalik, hi¢ bir kanit ve
tanita dayanmaksizin kendi inancinda
korl korlne direnmedir. Temelsiz, bos bir
inatcilik(tir). Softa kendisini 6nemser, her-
kesin de kendisi gibi olmasini ister. inan-
cinl kendisi dogrulayamadigi gibi tersinin
dogrulanmasina da aldirmaz. ...kendisin-
den baskasina yasam hakki tanimaz...”
(S.344,345).

Mustafa Akdag, skolastik uygulamalara
deginirken ornekler de verir: Kanuni Sul-
tan Sidleyman (1520-1566) ddneminde
sorunlarin belirginlestigini, ayaklanmala-
rin yayildigini, babasi Yavuz Sultan Se-
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lim’den devraldigi hazinenin adeta bos
oldugunu belirtir ve daha sonra skolastik
ve softa bir zihnin nasil ¢alistigini, bu-
nun egitime nasil yansidigini aciklar: “Bu
kot gidisin kokiinde ekonomik nedenlerin
yattigini distinmek o gunun kafalarinca
mumkun degildi. Onun i¢in sorun dinsel
yonden ele alindi. ...vaizler, butlin basa
gelenlerin dini kurallari ihmalden dog-
dugunu, o halde herkesi muslumanhgin
gereklerine yonelterek toplumun kolayca
yoluna sokulabilecegini hep bir agizdan
...her yerde ileri siruyorlardi. ...bu konu-
yu, Kanuni Sileyman’a iletme gorevini
din—hukuk alimi Ebussud’a verdiler. O da
padisaha, din-devlet dizeni konusunda
herkesin islam kurallarina uyma zorunlu-
lugu bulundugunu (belirterek) bu konuda
bir ferman yayinlamasini istedi. Kanuni
bu istege uyarak halki din gdrevlerini ye-
rine getirmeye zorlamay: bir devlet gorevi
haline getirdi. Ayni yil ders programlari,
ogrencilerin bu amaca gore iyi yetisme-
leri ve benzeri duzenlemeler konularinda
ikinci bir ferman c¢ikararak medreselere
dagitildi. 1537 fermani ile baglayan siki
dinsel kovusturmalar halk icin dayanil-
masi glg¢ bir baski bigimine dénustu. Hele
1548’de Ebussud’un bir de seyhdlislam-
liga getiriimesi, toplum hayatini dinsel
baski ile dizene sokma gorisinl sanki
kanunlastirdi. Baska dinden olanlar igin
kendi inanclarinagore istedikleri gibi hare-

ket 6zgurlugu kalmadi...” (1974; 406-467)’

1 (*) AKDAG, A40/45 Vr. 55 b numarasi ile ka-
yith “Bursa Ser’iye Sicilleri’ni kaynak gosterir.
Bu siciller Gzerinde ilk kez, 1930’lu yillarda
Kamil KEPECIOGLU calismis, sonra Omer L.
BARKAN ve Halil INALCIK tarafindan bagka
calismalar yapilmig,sicilleri bilim dinyasina
Halil INALCIK tanitmistir. “Bursa’nin Hafizasi
Bursa Ser’i Mahkeme Sicilleri’ni yayinlayan
Dog.Dr. Salih PAY, bu sicillerin “Osmanli Dev-
leti’'nin son 450 senesine I1sik tuttugunu” be-
lirtiyor. (Bkz: https://www.bursaarastirmalari

Cunhuriyetimizin ilk MEB Mdustesari olan
Nafi Atuf Kansu (1890-1949), bu durumu
¢agristiran bir degerlendirme yapar: “
din ile devlet, bitln orta zamanlarin siyasi
toplaniglarinda oldugu gibi Osmanl dev-
letinde de birlesmisti. Hikiimdarlar dinden
kuvvet aldiklar gibi, din de nlfuz ve sulta-
sini hiukumet vasitasi ile teyit ve takviye
ediyordu... Sark kavimlerinde terb egitim
dini bir mahiyet almig(ti.) Binaenaleyh bir
islam devleti olarak kurulan Osmanli dev-
letinde medreselerle ...mahalle ve sibyan
mekteplerinde din butlin genisligi ve kap-
sami ile hakim olmustur...”

Kansu sdzlerini daha sonra sdyle surdu-
riyor: “...Islamiyet, ...muhtelif milletlerden
bir tmmet yapmak istiyordu ...islam alim-
leri ferdin ve cemiyetin hayatini tanzim
etmekle ugrasmislar, insanin sirf dinyevi
igleriyle ilgili bir cok kesin hikim ve kai-
deler koymuslardir. ...egitim sahasi da bu
istiladan kurtulamamistir...” (1930; 8-14)
Kansu, Araplasma ve skolastik zihniyete
ornek olusturan ilging bir “tastahta” konu-
suna da deginiyor: “....elifbaya baslayan
c¢ocuga harfleri okutmak ve yaziyr 6g-
retmek icin, 6teden beri Mekke, Medine
ve sair Arabistan havalisinde oldugu gibi
Uzerine yazi yazilir silinir tastahtalardan
cocuklara birer adet verilmesi mina-
sip” olacaktir denildigini belirtiyor ve igin
trajikomik yanini sdyle acikliyor: “...Ara-
bistan havalisinde oldugu gibi denmesinin
sebebi tastahtayr mektebe sokmak ister-
ken softalarin itirazindan korkulmasidir.
Yoksa, ne Mekke’de ne de Medine'de
tastahta kullaniliyordu.” Yazar, mektep-
lerde kagit Uzerinde yazi g¢alismalari igin
gocuklara birer yazi hokkasi ve iki kalem-
den ibaret egitim araci verilmesinden s6z

merkezi.com)
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ederken de “Arabistan’da oldugu gibi” de-
nilerek ayni yalanin tekrarlandigina isaret
eder: “Medrese’de yazi talim edilmezdi.
Mektebe yazi dersini ilk defa sokarken
tastahtada oldugu gibi yine ...Arabistan’da
oldugu Uzere kaydinin ilavesine Iizum
gorultyor.” (1930;100,101). Bu kadar ba-
sit gereksinimleri gidermek icin bile bir
yalanin arkasina siginmak, bundan yarar
ummak, Araplasmanin sirtimizda ve kafa-
larda olusturdugu yukiin, bagnazlik ve ba-
gimlihgin boyutunu yeterince gdsteriyor.
Kansu, Sait Pasa’nin hatiratindan yararla-
narak sozu Il. Abdilhamid’e getiriyor. Yine
buglnki Turkgemizle gevirerek aktarirsak
soyle diyor: “Egitim kurallari, istibdatta
kalbin algalmasina hizmet eder. MUstebit
bir hikumette, egitimin bedeli kulluk ve
esarettir. ...ylreklere korku ve dehset ver-
mekten, bir kag¢ dinsel akideyi 6gretmek-
ten ibarettir. Bunun igin istibdatta egitim
hi¢ gibidir; birazini ...vermek icin herseyi
berbat etmeli, iyi esirler yetistirmek icin
yurekleri, erdemleri kirletmelidir...” Bunun
icin “Abdulhamid’in dogrudan maarife ve
ders cedvellerine midahale ederek ma-
arifin terakkisine ...engel olundugu, pek
¢ok zahmetlerle tesis olunan maarif ver-
gisinin amaci diginda bagka yerlere har-
candigini...” aktariyor. Kansu, Abdilhamit
déneminde “usa vurma ve gozlem dersleri
yerine bol bol hafiza tekrarlari ve ezber-
leyerek 6grenmenin konuldugunu” belir-
tiyor ve “egitim korkuya dayaniyordu” ve
“her zorba ve tek kiginin sinir tanimayan
idaresinin ayirdedici vasiflari olan hafi-
yelik, korku, tembellik, bilgisizlik ...maa-
lesef bu devrin mekteplerine de girmisti”
saptamasindan sonra Montesquieu’dan,
istibdat egitimini tanimlayan alintilar yapi-
yor. Bunlardan bazilarini 6zetle ve yine
buglinki dilimize padisaha sadakati te-

min bas mevkii isgal ederdi. Egitimin ga-
yesi saltanata sadik tebaalar ve saltanat
hikumetine memurlar yetistirmekti” diyor
(1930;153-160).

Egitimde Arap’a bagimllik ve bu dlgude
bozulma, liyakatsizlik ve cehalet konu-
suna bir de ismail Hakki Uzuncarsilinin
saptamalariyla bakalim: “Bazi padisah-
lar, saray mensuplarinin tesiriyle, hatt-i
himayun gondermek suretiyle ehliyet ve
kidem aramadan bazi sahislari, liyakat-
leriyle mutenasip olmayan muderrislik
(medrese hocasi) ve kadiliga (yargichga)
tayin ederlerdi. 16. Asir sonlarinda med-
rese talebeleriyle muderrislerin durumlari
hakkinda o devirde hayatta olan Muver-
rih Ali (1541-1600) bes madde (ileduru-
mu) hdlasa et’mistir. “Bu s6zler medrese
ve muderrisler hakkinda bir fikir vermeye
kafidir.” Uzuncarsil’/nin Muverrih Ali'den
aktardiklarini ginimuz Turkgesi ile 6zet-
lersek birinci saptama sdyledir: “....muder-
ris vardir ki ayda bir kere derse varmaz
(varsa), okutacak talebe bulunmaz, bu-
lunsa kendisi ders vermeye kadir olmaz...”
Muverrih Ali’'ye gore (saray ¢evresinden,
din adamlarinin ailelerinden soylulardan
gelen) bu gibiler ...besikte miderris ada-
y1 olur, s6z konugsmaya basladiginda mu-
derrislik almaya yol acilir ve bulug yasgina
gelince mollaliga dogru yol alir. ...nadiren
eline kitap alsa bile o da muhazarat (bazi
faydali bilgiler), conk (halk ozanlarinin
siir defterleri) ve gazellerden ibarettir.”
ikinci saptama, soylu siniftan gelenlerin
“pek kisa zamanda elde ettikleri derece-
lere hakiki medrese talebelerinin varma-
larl adeta hayal oldugundan evlad-I etrak
(Tark gocuklar) medreselere ragbet gos-
termez...” Uglincli saptama,_“Anadolu ve
Rumeli halkindan olup buyulklere baglan-
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mig, olanlarin, koruyucularinin iltimaslari
ile medreselerde dizenli tahsil gdrmeden
ilmiye yoluna girmig olmalari...” Dérdincu
saptama, "rlsvet ile muderrislik ve kadi-
lik elde edilmesi...” Besinci saptama, “ilim
sahipleri ile cahilin derece ve kiymetinin
Olgulmemesi idi...” (1968; 67-75). Kisa-
cas! Halil inalcik’'in Katip Celebi ve Kogi
Bey'den aldigi sdzcuklerle “tagayyir ve
fesad” devri dedigi, 1603-1656 arasindaki
“bozulus ve kargasa” dénemi de bu sonu-
cun doruk noktasi dir. Sonug Araplasma
surecinin getirdigi “cehaletin egemenligi”
bagnazligin, skolastik-softa zihniyetin,
aklin ve bilimin egemenligini reddetmesi;
hurafe, kér inan¢ ¢ikmazinda dagilis ve
batistir.

Topluma Araplasmayi, skolastik-softa zih-
niyet ve dinci-seriatgl “yeni osmanlicilik”
yolunu dayatanlar, ge¢cmiste yasanan
acl sonuglari unutmak cehalet ve gafleti-
ne dusenler ya da bunu bilingli yapanlar;
bireyin, toplumun ve c¢agin gereksinimle-
rini hice saymaktadir. Osmanliyi batiran-
larin mirasgisi olan bu zihniyet, ulusal ve
evrensel degerlerle; bilim ve akilla agikga
savasmaktadir. Bu gerici savasin hergln
karsimiza ¢ikan hamlelerine bakinca, na-
sil bir sonuca suruklendigimizi gormemek
olanaksizdir.

Kisaca soylersek; bilim, fen ve teknige
sirtinl gevirmig; sormayan, sorgulamayan,
birinin boyunduruguna girmis; bir lokma bir
hirkayla yetinen, sadakaya razi, degisime
kapall, kér inanglara saplanip kalmis; ko-
lay yonetilir ve kullanilabilir “gdénalli kullar”
istenmekte, buna uygun bir egitim sistemi
tasarlanarak “beyinler pasli, uyusturucu ve
gercek disi seylerle doldurulmakta’dir. Bu
yol, yikim ve ¢dkls yoludur. Gerici-dinci,
Araplastiriimis skolastik kafalarin, kendi-

sine benzeyen bireyler yetistirme projesi,
Osmanlinin sonundan daha buyuk acilar
yasama olasiligini artirmakta ve bir blyuk
tehlike yaratmaktadir. Devlete ve egitime
musallat olmus bu gerici-dinci zihniyeti bir
an once ve demokratik yollarla etkisiz kil-
mak, Tark rénesansini yaratacak, Ulkeyi
kurulus ilkelerinin Otesine tasiyacak dev-
rimci kadrolari yetkilendirmek zorunludur.
Asil beka sorunu tam da buradadir...
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Egitimde Verimlilik

Dr. Halit Suicmez’

Kapsam

1- Verimlilik Nedir?

2- Turkiye Ekonomik Verimlilikte Dinya-
nin Neresinde?

3- Turkiye Egitimde DUnyanin Neresin-
de?

4- Egitim —Verimlilik iligkileri Uzerine

5- Verimlilik Kultdrd Nedir?

6- ilkégretimde Verimlilik Kiiltiiriinii
Nasil Olusturabiliriz? Nasil Gelisti-
rebiliriz?

7- Sonuglar ve Tartismalar

8- Kaynakga

9- Ekler

Bu yazida; verimlilik kavrami, Tarkiye’nin
dunya Ulkeleri igindeki yeri, egitimin amag-
lari ile verimlilik arasindaki iliski, verimlilik
kultara, verimlilik ilkeleri ve egitim-6gre-
timde verimlilik kaltirdndn nasil gelistirile-
cegi Uzerinde durulmustur.

Konuya girmeden dnce Atattrk’an verimli-
lik ve caligkanlikla ilgili iki glzel s6zUnun
aktarilmasi yararl olacaktir:

“Calismadan, 6grenmeden, yorulma-
dan rahat yagsamanin yollarini arama-
y1 aliskanlik haline getirmis milletler,
evvela haysiyetlerini, sonra hiirriyet-

1 Iktisatgi-Yazar, drhsuicmez@yahoo.com

lerini ve daha sonra da istikballerini
kaybetmeye mahkimdurlar.” (Kaynak;
K.Atatlrk. (26.10.07; Cumhuriyet). Kemal
Atatlrk, 1923, S.D. 2 (Salih Kocatepe, Or-
tadgretimde Rehberlik Caligmalari, 1979).

“Memleket evladi, her 6grenim asama-
sinda ekonomik hayatta verimli, etkili
ve basarili olacak surette donatiimali-
dir.” (Kaynak; Kemal Ataturk, 1923, S.D.
2 (Salih Kocatepe, Ortadgretimde Reh-
berlik Calismalari, 1979).

Egitimde verimlilik konusuna tanimlarla
giris yapilmasi yararl olacaktir.

1-Verimlilik Nedir?

Genel olarak verimlilik; kullanilan kaynak-
larla elde edilen Uretim arasindaki iligkiyi
aciklayan bir kavramdir.

Formuly;

Verimlilik = Cikti = Gretim
Girdi  kaynaklar
seklindedir.
Bu formdilde toplam verimlilik belirtiimek-
tedir.

Eger; toplam cikti, girdilerden sadece biri-
ne bolinurse kismi verimlilikler elde edilir.
Ornegin; isglicti ya da emek verimliligi he-
saplanmak istendiginde su formil uygula-
nir:
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isglicti(emek) verimliligi= toplam cikti/is-
glcu

Bdylece calisan kisi basina Uretim sevi-
yesi bulunmus olur. Bu délgt, yani isgtcl
verimliligi yaygin olarak kullaniimaktadir.
isglicti ya da emek verimliligine gére Ulke-
miz gelismis Ulkeler seviyelerinden olduk-
¢a geri noktalardadir.

2-Turkiye Verimlilikte ve Bazi Makro
Gostergelerde Diinyanin Neresinde?

Ulkemizin emek verimliligi diizeyini gelis-
mis Ulkelerle karsilastirdigimizda énemili
oranda bir ac¢igimizin oldugu goérulmek-
tedir. 2004 yihinda Tirkiye’de emek ve-
rimliligi duzeyi ABD’nin yuzde 30’u mer-
tebesindedir. 2009 yilinda bazi Ulkelerle
Tarkiye’deki emek verimliligini karsilas-
tiracak olursak yine de arada 6nemli bir
acik oldugunu goririz.

Asagidaki Tabloda Turkiye'deki emek ve-
rimliligi cesitli Glkelerle kargilastiriimigstir.

URETKENLIKTE ABD ,BAZI OFECD ULKFLER] ve TURKIVE (2009}

Kigi Kigi| Cabialan| Cahplan

Bagina Bagina Saat Saat

iilkelers Celir Celir,$ Bagtia ﬁiﬂ
Eloldar (SAGP1%| ABD=100 Hasila ,$| ABD=100
ARD 46.581 100 £T,4 100
Horveg 55650 119 73,3 128
7 ilkeleri 39.409 85 £i,6 88
A lmanya 36452 73 53,3 93
AR, 15 iilke 34694 T4 48,8 LES
Fransa 338737 72 54,5 95
OECD (30 iilke) 33.697 TI 43,4 T
Ispanya 32.565 70 474 25
Japonya 32.421 0 38,2 57
Ttalya 31.887 &2 438 76
Funamstan 29724 Hd 33,9 59
z.Eors 27169 58 25,2 44
Wacaristan 19765 42 25,2 44
Tiirkiye 14.469 31 5,1 44
Polonya 19074 41 23,4 41
Fusya 20409 44 20,5 36
Meksika 14 404 31 19 33

Eqynak. OECD Veri tabant, SAGP:Sabn Alma Glici Paritesine Gore

Turkiye verimlilik disinda diger bazi 6nem-
li gostergelerde de “orta” siralarda yer al-
maktadir.

Ulkemiz hem egitimde hem de verimli-

likte diinyanin “orta merdivenleri’nde
bulunmaktadir.

Tirkiye 139 ullke i¢inde;Kuresel rekabet-
te 61.nci siradadir. isvigre 1,isve¢ 2 Sin-
gapur 3, ABD 4, Finlandiya 7.nci sirada
bulunmaktadir. Ulkemiz verimlilikte 71.nci
sirada, ilk, orta, lise 6gretiminde 72,egitim
sisteminin kalitesinde 95.nci sirada yer al-
maktadir.(Kaynak; IMD, The Global Com-
petitiveness Report,2010-11, 2010, World
Economic Forum)

Milli gelirde 17.nci sirada olan Ulkemizin,
egitimde, rekabette, verimlilikte orta du-
zeylerde bulunmasi, Uzerinde tartisiimaya
deger bir durum olmaktadir.

Egitim siralamasinda daha baska goster-
gelere gore de bulundugumuz yer umut
verici gozikmemektedir.

3- Tiirkiye Egitimde Diinyanin Neresin-
de?

Birlesmis Milletler Raporuna gore, Turki-
ye, 2005 yilinda 177 ulke iginde egitim
endeksi gostergesinde 104’ilincii sira-
dadir.(Kaynak: isveren/ Mayis 2008)

Tarkiye’nin milli gelir bayUkliga bakimin-
dan dinya ulkeleri iginde 17.nci sirada ol-
masi ile editimde 104.0Uncl sirada olmasi
ciddi bir geliskiyi ifade etmektedir.

Ayrica dinyanin en buylk 17 ekonomisi
arasinda olup da insani gelismislik endek-
sinde 92.ci sirada olmamiz da ciddi bir ¢ce-
liskidir.

Bir Ulkede verimlilik artisinin en énemli
belirleyicisi beseri sermaye, yani insanla-
ra, egitime yapilan yatirnmlardir.

Ancak yapilan arastirmada (Saygih ve Ci-
han, 2006) Turkiye’de egitim gostergesi
ile verimlilik artisi arasindaki iliskinin ko-
puk oldugu ortaya ¢ikmistir.

CuUnkl ulkemizde okullagsma orani ve is-
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glcunun egitim sdresi artmistir ama bu
durum sinif blyukliginde bir azalis so-
nucu yaratmamistir. Oysa Japonya ve
Glney Kore’de 6gretmen bagina 6grenci
sayisi dismastir. Ve bu gelisme her iki
ulkeyi verimlilik artisinda diinyada 6ne ¢i-
karmistir.

Tablo. Orta Ogretimde Ogretmen Basina
Ogrenci Sayisi (kisi)

Orta Ogretim 1980 2002
Tarkiye 20 20
Japonya 17 13
G.Kore 39 18
Kaynak: Seref Saygili, Cengiz Cihan; Turkiye

Ekonomisinde Beseri Sermaye — Verimlilik Artigi
lliskisi, Iktisat Isletme ve Finans, Mart 2006

Yine, yapilan bir diger bilimsel arastirma-
da(Ayse Kuruizim Ve Pinar Kaya, Orta-
dgretimde Toplam Faktdr Verimliligi iller
Bazinda Bir Arastirma, 16. Dunya Verim-
lilik Kongresi Ve Avrupa Verimlilik Konfe-
ransi, Bildiriler, 1.Cilt, Mayis 2011, Anka-
ra, S;344-355);

“...egitimle ilgili maddi ve mali imkanlar
her gecen gun iyilesmesine ragmen egi-
tim kalitesi iyilesmemekte hatta kotlles-
mektedir. Egitimin kalitesiyle ilgili ger¢ekgi
sonuclar elde etmek icin verimlilik ve et-
kinlik calismalari yapilmalidir...(a.g.e. s;
345) denilmektedir.

Ayni ¢alismanin diger bir kisminda;

“Egitimin hemen her kademesinde, ay-
rilan kaynaklarla dncelikle artan 6grenci
sayllarinin dogurdugu zorunlu ihtiyaglar
karsilanabilirken, egitimde nitelik sorunu
onemini korumaktadir...(a.g.e. s;353) de-
nilmek suretiyle egitimde verimlilik seviye-
mizin tartisiimasina yardimci olabilecek
bulgulara dikkat ¢ekilmektedir.

Bu sonuclardan sonra egitimde verimlilik
kavrami Uzerine biraz kuramsal veya so-
yut sayilabilecek bir yaklagim deneyelim.

4 - Egitim — Verimlilik iligkileri Uzerine

Verimliligi kullanilan kaynaklarla elde edi-
len Uretim arasindaki iliski olarak, yani ¢ik-
ti/girdi iligkisi olarak tanimlamistik.

Sanayide veya somut uretimde bu tanimi
ve dlgimu yapmak daha kolaydir.

Hizmet sektorinde ise verimliligi hem ta-
nimlamak hem de 6lcmek son derece zor-
dur. CUnku ciktiyr tanimlamak ve bunu be-
lirgin olculerle de ifade edebilmek oldukga
gugtdr.

Egitimde verimlilik nasil tanimlanir?
Nasil olguliir?

Burada da verimlilik = egitimin giktisi/ egi-
timin girdileri seklinde bir formilden ha-
reket edebiliriz.

Cikti ya da amag¢ dedigimizde; su su
ozelliklerde insan yetistirmek,(6grenci
yetistirmek) bir yaklagsim olarak ele ali-
nabilir.

Girdi ya da araclar dedigimizde;

1-6grenci

2-6gretmen

3-mufredat

4-fiziksel ortam

Gibi egitimin yazili olarak ortaya konulan
amacina hizmet edici araclari ve girdileri
ele alip tek tek Uzerinde durmak gerekli
olmaktadir. Ancak bu irdeleme bir makale
veya bdlim boyutlarini asan ve basl ba-
sina kitap olabilecek kadar kapsamli ve
derin o6zellikte bir arastirma konusudur.
Bu calisma burada yapilmayacaktir. Bu
kisimda konu ile ilgili yalnizca bir-iki ¢calig-
ma bulgusuyla yetinilecektir.

Bu konudaki ilk ¢galismalardan biri, Buket
Akkoyunlu ve Berna Gucum’in “Egitimde
Verimlilik Kurami Uzerine” isimli maka-
leleridir.(Buket Akkoyunlu ve Berna Gu-
cum,Egitimde Verimlilik Kurami Uzerine,
H.U. Egitim Fakultesi Dergisi, Yil 1988,
Sayi 3, s;125-128)
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So6z konusu yazida, egitimin hem c¢iktilari
hem de girdilerinin ayrintili bir degerlendi-
rilmesinin yapilmasi gerektigi belirtiimek-
tedir.

Goruldugu gibi, egitim ve 6gretimin hem
ciktisi hem de girdisi temelde 6grencidir.

Doénemlere ve Ulkelere gore egitimin ama-
ci veya hedefler degisebilmektedir.

Yapilan bir diger calismada Ulkelerde
“ekonomik nitelikli egitim amaclari” belir-
lenmigtir. (Dr. Feyyat Gokce, Egitim Sis-
teminin Amagclari Ve Devletin Siyasi-ide-
olojik-Ekonomik Giigleri Arasindaki iligki,
21.Yuzyllin Esiginde Turk Egitim Siste-
mi Ulusal Sempozyumu, 25 — 27 Kasim
1999, Ankara)

Bu tabloya gore yalnizca ABD ‘de verim-
lilik kaltdrine yonelik bir amag esas alin-
mistir.

Ulke ve Egitimin Amaglari

ABD: Ekonomik yasama yonelik Uretken
tutum ve aliskanliklari kazandirmak

Fransa: Ekonomik ve toplumsal gelisime
katkida bulunacak elemanlar yetigtir-
mek

Brezilya: Dis piyasanin istedigi becerili bi-
reyleri yetistirmek

Tirkiye: ilgi ve becerilerini geligtirerek
birlikte is gérme aligkanligi kazandirmak
ve toplumun mutluluguna katkida buluna-
cak bir meslek sahibi yapmak

1999 yilinda yayimlanan c¢alismada bu
sekilde belirtilen egitimin amaci tlkemizde
yakin yillarda degisiklige ugramistir. Asa-
dida yer alan kaynakta bu konu hakkinda
bilgiler verilmektedir.

Milli Egitim Bakanhginin gorevleri ikinci
maddede su sekilde belirtilmistir: (www.
meb.gov.tr 02.11.2011)

“Okul 6ncesi, ilk ve orta 6gretim ¢cagindaki
ogrencileri bedeni, zihni, ahlaki, manevr,
sosyal ve kultirel nitelikler yéninden ge-

listiren ve insan haklarina dayali toplum
yapisinin ve kiresel dizeyde rekabet gu-
cuine sahip ekonomik sistemin gerektirdi-
gi bilgi ve becerilerle donatarak gelecege
hazirlayan egitim ve 6gretim programlari-
ni tasarlamak, uygulamak, glncellemek;
o6gretmen ve 6grencilerin egitim ve 6gre-
tim hizmetlerini bu ¢cergevede yuritmek ve
denetlemek”

Egitimin amaci konusunda farkli disinen
yazarlar da vardir.

Kalite yonetimi felsefesinin kurucularin-
dan Dr. Deming egitimin temel amacini;
“pozitifleri arttirmak, negatifleri ise azalt-
mak, boylece dgrencilerin grenme heye-
can ve isteklerini korumak” olarak tanimli-
yor. (Www.kalder.org)

Egitimin amacini, genelde; insanin yete-
neklerini kesfetmesini saglamak ve bunu
en ust dlzeyde gelistirmesine olanak ver-
mek olarak dugunebilir miyiz?

Goruldugu gibi, egitimin amaci ve egitim-
de verimlilik konusu daha kapsamli bigim-
de tartisiimaya aciktir.

Egitimde verimliligi arttirmak bakimindan
en 6nemli sayilan unsurlardan biri de “ve-
rimlilik kultdrld”ve bunu yayginlastirmaktir.

5 - Verimlilik Kiiltiiri

Kaltdr, “yasam tarzi” olarak tanimlanir.
(Muzaffer Sencer, Kiiltire iliskin Te-
mel Kavramlar, Ulusal Kiltir, Temmuz
1979)

Bir dusuncenin, bir olgunun kaltirin
bir parcasi olabilmesi bilgi ve biling-
lenme ile de baglantilidir. Verimlilik
kiilttirdi, her gesit varliklarimizi tam ve
etkin degerlendirerek bireysel, ulusal,
toplumsal gelismeye, katki vermektir.
Kisacasl gunluk yasamda “verimlilik
ilkelerine” gbre davranmaktir.

Verimlilik ilkeleri dedigimizde su yaklagim-
lari 6ne surmekteyiz:
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-Verimlilik ilkeleri
1-Akli etkin kullanmak

2-Kigileri ve kaynaklari tanimak(égrenciyi
ve gevresini)

3-Dogru isi yapmak(tanim: kisinin ken-
disine uygun isi yapmasi- ogret-
men 6grencinin igindeki cevheri ¢ika-
ran kisidir.)

4-isi dogru yapmak (herkes isinin ge-
rektirdigi teknikleri uygulamalr)

5-isi zamaninda yapmak(zaman ve-
rimlilikte en 6nemli kaynaktir)

6-isi uygun mekanda yapmak(égren-
meyi kolaylastirici alanlar)

7-Az zamanda ¢ok ve buyuk isler yap-
mak

8-Arastirmaci bir kisilige sahip olmak(-
gelismenin temeli merak duy-
gusudur)

9-isin toplumsal yararini éne cikar-
mak(bireyin 6l¢utl toplumdur)

10-Isleri ve faaliyetleri planlamak, so-
runlari 6nceliklendirmek. (isin dnemi-
ne gore onceliklendirilmesi)

11-  Verimliligini 6lgmek-izlemek-de-
netlemek(kullanilan kaynaklarla elde
edilen sonuglarin  karsilastiriimasi,
orn: okullar-siniflar- dershaneler)

12- Yasamin her asamasinda 6zellikle
de calisma slrecinin her noktasinda
surekli sorular sormak, sorgulamalar
yapmak

Bu maddeler, ilkeler daha da ¢ogaltilabilir.
Ancak bu kadar bile verimlilik kulttrtine
giris yapmada yeterli olabilecektir. Yeter
ki, ezberci bir tutumla vazife olarak algi-
lanmasin, icsellestirilebilsin. O da esas
olarak bir numarali ilke olan “aklin etkin-
ligi” ile olasidir.

6-Egitim-Ogretimde Verimlilik Kiiltiirii
Nasil Gelistirilecek?

Tark kaltara verimlilik igin pek elverigli de-
gildir. Iktisat bilinci zayiftir. insanlarimizin
cogunlugu iktisadi iligkileri kamu iktisadi
kapsaminda yasama egilimindedirler. Bu
go6rus Turk KOltarind inceleyen bazi c¢a-
lismalarda da 6ne surlimektedir.(Dogan
Ergun, Tark Bireyi Kuramina Girig, 1991.
Sf;82)

Verimlilik kaltGrana gelistirmek icin kulla-
nabilecedimiz bazi olanaklar bulunmakta-
dir. Bunlar agagida siralanmigtir.

Ogrencilere sadece anlatmak degil,
gostermek ve yaparak 6grenmek konu-
sunda da yeni teknikler kullanabilmeli-

yiz.

Bu tekniklerin bazilari sunlardir:

-yaratici drama

-oyun-eglence

-dogacglama

-tartisma

-cizgi filmler

-okullarda verimlilik kollarinin kurulmasi

ilkégretimde dersler yoluyla verimlilik
kiiltiiriinii gelistirmek igin kullanabile-
cegimiz bazi olanaklar bulunmaktadir.
Bunlar asagida siralanmistir.

6.1. Derslerde bu kiiltiir agilanabilir

Ornegin; Hayat Bilgisi(ilkogretim 1-2-3
siniflar 6gretim programi ve kilavuzu) say-
fa 18’de 6grencilere kazandirilacak bece-
riler olarak sunlar siralanmigtir:

1-elestirel disinme

2-yaratici diginme

3-arastirma

4-jletisim

5- problem ¢ézme

6-bilgi teknolojilerini kullanma
7-girisimcilik

8-Turkgeyi dogru, etkili, glizel kullanma
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9-karar verme

10-Kaynaklari etkili kullanma
10.1-zaman, para ve materyal kullanma
10.2-bilingli tiketici olma

10.3-gevre bilinci gelistirme ve cevredeki
kaynaklari etkili kullanma

10.4-planlama ve Uretim

(")rnegin, Teknoloji-Tasarim derslerin-
de verimlilik kaltird iglenebilir. Hayat
teknoloji kolaylastirir. Tekerlegin icadiyla
ulasim, iletisim her sey hiz kazanmis ve
insan zamanini ¢ok daha iyi kullanmigtir.
Biz Turkiye olarak otomobil montajinda
ve Uretiminde basariliyiz ama henuz bir
Tarkiye modeli ve markasi tasarlayip Ure-
temedik. Isi dogru yapmak(montaji dogru
yapmak) yetmez bir de dogru isi(yani yeni
modeli) yapabilmeliyiz.

Ornegin Tarih ve Tiirkge derslerinde
Uretken yazar, bilim insani, arastirmaci ki-
silerin yagsam oOykulerinden ornekler veri-
lebilir. Kurtulus Savasimiz déneminde her
cesit kaynagin ve insani potansiyellerin
en dogru ve hizli bicimde degerlendirildigi
bilinmektedir. Bu alanda Zeki Sarthan’in
kitaplari okunmali ve tavsiye edilmelidir.

Ornegin Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisin-
de, tasarrufun 6nemi, ziyankarligin yanhs-
g zerinde durulabilir.

Ayrica; fen ve teknoloji, sosyal bilgiler,
muzik, resim, beden egitimi, devrim tari-
hi ve Ataturkgullk, proje hazirlama, bilgi
kurami, tarim, distinme egitimi, bilgisayar
gibi hemen her derste verimlilik kaltarind
dogrudan ilgilendiren konular bulunmak-
tadur.

6.2. Ders digi kitap okumalariyla da bu
kaltur arttinlabilir...

Verimlilik ktltard olusturmada ders digi ki-
tap okumak c¢ok faydalidir. Burada birkag
yazar adi verebiliriz. Ancak bunlara daha
cok isimler de eklenebilir.(Zehra ipsiroglu,
Nilay Yilmaz, Aytul Akal, Mavisel Yener,

Cigdem Giindes, Muzaffer izgii, Samed
Behrengi)

Kitap bos zamanlarda okunacak bir sey
degildir. Ozel olarak zaman ayirip oku-
ma yapilmalidir. Yapilan bir arastirma-
da (TUIK, “Zaman Kullanimi Anket”
26.7.2007, Milliyet)Turkiye’de insanlarin
bos zamanlarinin %45 ‘ini TV ile gegirdik-
leri ortaya konulmustur. Okumaya ayrilan
zaman %3,9 (yani yaklasik %4)'tur. Yani
televizyona ayrilan zaman kitabin on
katidir.

6.3. Cocuklara Arastirmaci Kimlik Vere-
rek...

Cocuklara bilimsel bazli diglince ve din-
ya gorusinU vermek gerekir. Bu gorls
mantik, nedensellik ve rasyonellik Uzeri-
ne kurulmustur. Cocuklara bilim ve sanat
insanlarinin yagsam &ykdlerinin okunmasi
yoninde destek ve tesvik verilmelidir.

6.4.Verimli insan Hayatlarindan, Firma-
lardan Ve Geligmis Ulkelerden Ornek-
ler Verebiliriz

Asagida basinda yer alan bazi haberlere
dikkat cekilmistir. Bu tur konular égrenci-
lerde merak ve arastirma duygusu ve kur-
gusu yaratabilir, dolayisiyla verimli davra-
nigi dzendirici olabilir.

-Siemens’in 30 Ulkede yer alan 60 bin
kisinin cahlstigi Arastirma  Gelistirme
(ARGE) merkezlerinde sadece 2000 yilin-
da 6330 yeni bulus gerceklestirildi.(CBT,
1064,10.08.2007)

-Osmanlinin en buytuk bilgini Katip Celebi:

1609-1657 yillar1 arasinda yasadi. Bilimci,
tarihgi, sosyolog, bilim tarihgisi, bilim fel-
sefecisi, egitimci ve siyasi elestirmen bir
kisidir.

25 eser hazirladi. Cihannima isimli eseri

(Dinyay1 Gosteren) uluslararasi etki yap-
ti. Yani bagka calismalara kaynaklik etti.

“Insanda kalbin énemi ne ise bilim ada-

abece



minin da toplumdaki énemi odur” demis
Katip Celebi.

Celebinin yasadigi dénemde Osmanlida
hicbir bilimsel arastirma ve egitim kurumu
yoKk.

-Hollanda’da Ana Siniflarinda ve S$ehir
Okullarinda uygulamali tarim dersinde,
cocuklar ana siniflarinda cicek yetistiri-
yor, uygulama bahgelerinde gigek, sebze,
meyve yetistiriyor; hayvan besliyor. Bu
egitimin sonunda Hollanda tim didnyaya
Gicek, yag ve peynir satiyor.

-Danimarka’da orta son sinifta, 6grenciler
bir hafta sureyle sectikleri bir meslekte, bir
isyerinde calismaktalar. Boylece meslek-
leri ve igleri kismen de olsa tanima olana-
g1 bulmaktalar.

-Finlandiya’da, Nokia, Kore’de Hyundai
firmalarinin basarisi, Almanya’nin makine
sanayi, ABD’de bilgisayar, Hindistan’da
yazilim, Japonya’da elektronik sanayinin
gelismislik seviyeleri genclere ornek ola-
bilir...

6.5. Ogrenciye Ornek Olabilecek Yakin
Cevre

Aile bireyleri, 6gretmenler, okul yonetici-
leri, arkadas ¢evreleri 6grenciye érnek ol-
masi gereken yakin kigilerdir.

7. Sonuglar... Tartigmalar...

Ekonomide verimlilik daha az kaynak-
la daha nitelikli ve daha ¢ok mal ve
hizmet Uretmek demektir.

Bir diger deyisle az zamanda ¢ok ve
blyUk isler yapabilmektir... TUketim
kultdrinden Uretim kiltirine gegmek-
tir.

Sanayilesmis Batili Ulkeler “verimlilik
yarisinda” dne ge¢mislerdir. Bunun ta-
rihsel, teknolojik ve toplumsal neden-
leri vardir.

Bizde hem Osmanli hem de Cumbhuri-

yet dénemlerinde devletgci felsefe hep
agir basmistir.

Ozel girisimcilik, Uretkenlik, Uretim, ti-
caret, yatinnm gibi verimlilik kaltartine
ait kavramlar bizim kimlik ve kisiligimi-
ze ¢ok yakin olamamisgtir.

Ama artik kiiresel ekonomide ve ¢ok
hizli bir diinyada hem bireyi hem de
toplumlari yénlendiren en énemli kav-
ram verimliliktir...

Egitim hizmetlerinde de verimlilik bil-
gisi ve bilinci 6ne gikmaldir. Bunun
icin mutlaka egitim politikasinin temel
amaglari igerisinde Uretken bir genglik
yetistirme konusu 6zel bir 6nemle yer
almali ve uygulanmalidir.

Bu konularin arastinlip tartisiimasi
surecinde basta 6gretmenler olmak
Uzere egitim ortamindan beklenen ko-
nular sunlar olmaktadir:

1-Egitimde verimlilik felsefesi nedir, ne
olmahdir?

2-Milli egitimin temel amaclari ne olma-
hdir?

3-Ogretmen vyetistirme diizeni nasil
olabilir?

4- Mufredat hakkinda gorus ve Oneriler
nelerdir?

5- Siniflarin konumu, derslik sayilari ve
ortamlarin iyilestiriimesi.

6- Dersleri en etkili bicimde sunma ola-
naklar

Yararlanilan Kaynaklar

-Buket Akkoyunlu ve Berna Gicim,Egitim-
de Verimlilik Kurami Uzerine, H.U. Egitim
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-Kalkinmada Anahtar, AJustos 2010, Sayi
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-TUIK, “Zaman Kullanimi Anketi” 26.7.2007,
Milliyet
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-Seref Saygili, Cengiz Cihan; Turkiye Ekono-
misinde Beseri Sermaye — Verimlilik Artigl
iliskisi, iktisat isletme ve Finans, Mart 2006

-Dr. Feyyat Gokge, Egitim Sisteminin Amag-
lari Ve Devletin Siyasi-ideolojik Ekonomik
Glgleri Arasindaki iligki, 21.YlUzyilin Esi-
ginde Tirk Egitim Sistemi Ulusal Sempoz-
yumu, 25 — 27 Kasim 1999, Ankara)

-TUIK, “Zaman Kullanimi Anketi” 26.7.2007,
Milliyet

-CBT, 1064,10.08.2007

-Prof. Dr. Adnan Sokullu, CBT, 1064, Aktaran:
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-Dogan Ergun, Tirk Bireyi Kuramina Giris,
1991.

-Cheryl Tanriverdi, Fin Okullarindan Ders Ci-
karmak, Bitin Diinya, say1 2007/09 1 Eylil
2007.

EK:

Yapilan bir arastirmada(Prof. Dr. isa Esme,
Lise Ogrencilerinin Fen Ve Matematik Egi-
timine iliskin Yaklagimlari, Egitim Emekgi-
leri Dernegi, 5 Mayis 2009) su 6énemli so-
nuglar bulunmustur:

-Turkiye'de 25 ilde, 3 bin 500 Universite sina-
vina hazirlanan lise égdrencisi arasinda ya-
pilan bir arastirmadir bu.

Ogrenciler Gzerinde en olumlu etkiyi Matema-
tik ve Turkge 6gretmenleri birakiyor.

- Ogrencilerin dértte Ggline yakini, yetistikleri
egitim sistemini ve fen -matematik egitimi-
ni yetersiz buluyor.

- Ogrencilerin dértte Gl fen derslerini
ogretmeni dinleyerek ve tahtadaki bilgileri
defterine gegirerek 6grenmeye calisiyor.

- Beste dordl ya hi¢ deney yapmiyor ya da
nadiren deney yapiyor.

- Yalnizca Ugte biri derslerde gdsteri deneyi
yapildigini belirtiyor.

- Ogrencilerin yalniz ylizde 16’si derslerde
bilgisayar destekli egitim yapildigini ifade
ediyor.

- Derslerde belgesel film izleme orani sadece
yuzde 15.

-Ogrenciler fen ve matematikte basarisizlik
nedenini soyle siraliyor:

- Ogretmenlerin izledigi ydntemler

- Derslerin hayatta ise yaramayan bilgileri
kapsamasi

- Ogretilenlerin yasamla iligkilendiriime-
mesi

- Yaparak ve yasayarak 6grenmeye yer

verilmemesi

- Derslerin sinava odakli islenmesi

- Konularin kavratiimadan, soru ¢ézerek
ogretilmesi

- Yalniz dinleme ve belletme metodu uy-
gulanmasi

- Teknolojiye yer verilmemesi

- Proje ve laboratuvar ¢alismalarina yer
verilmemesi

-Ogrencilerin ylizde 38'i guinliik aktivitede
bilgisayara hic zaman ayirmiyor.

- Gengler bilgisayari en fazla mizik dinle-
mek igin kullaniyor. ikinci sirada e-posta
bulunurken tg¢incu sirayi sohbet aliyor.
-Yine 6grencilerin yizde 37,8’i spor ve
sosyal etkinliklere, yizde 18,4’0 muzik
dinlemeye, hic zaman ayirmiyor.

-Cocuklara diisiinmeyi 6gretmek gereki-
yor:

Bir Gniversitenin matematik bolumanun kirk
sekiz 6grencilik bir sinifinda 6grencile-
re: “Bayagi kesirlerin toplama ¢ikarma
islemlerinde paydalar esitlenir de, ¢arp-
ma-bdlme islemlerinde paydalar neden
esitlenmez?” sorusu sorulmus; bir tek 63-
renci bile dogru yanit verememis.(CBT, 15
Mayis 2009)

Yer cekimi konusu islendikten sonra 6gren-
cilere, “Merdivenden ¢ikarken neden 6ne
dogdru egiliriz, inerken de neden geriye
dogru dikiliriz?” diye soruldugunda dogru
yanit beklenir.
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Ne Bileyim Ben Senin Cama Geldigin,
Candan Sevdigin!

Ulkii Kaplan®

Otuz yil egitim kurumlarinin farkli kade-
melerinde calismis biri olarak, egitime
dair, akademik olma iddiasindan uzak
da olsa elestirel bir yaziya bu Canakkale
turkUsd ile baslayacagim elbette aklima
gelmezdi. Fakir Baykurt'un, TOS baskani
oldugu surecte gerceklesen blylk 6gret-
men boykotuna dair okumalar yaparken,
60 yilda egitim adina yasadigimiz tekrar-
lar icimi acitinca oturup bugulne dair yaza-
yim dedim. Pandemi surecine binaen can
korkusu ile baslayan, sonra ekonomik bir
argiman olarak giindemde tutulan, simdi
de depremin yarattiyi kaosu hafifletmek
icin care olarak sunulan uzaktan egitim
trajikomikligi bu tarklyu gagristirdi bana.
Oznel yani agir bassa da, cama geldik,
candan sevdik turkisu ile egitim sistemi-
nin pdr melalini nasil olup da birlestirdigi-
me gelin bir bakalim.

*Cocuk Gelisimi Ogretmeni ve Aile Danismani

Malumunuz oldugu Uzere her gey, 50’li yil-
larda George Orwell’'in, blylk biraderinin
gOzlerinin bize de donmesi ile basladi gibi
geliyor bana. Gene de 6gretmenlik mesle-
gine basladigim 90’larda, ben ve 6grenci-
lerim bu gline goére ¢cok daha 6zgir hisse-
diyorduk. Buyulk birader bize bakiyor ise
de sallamiyorduk. Sistem 6grenciye muis-
teri gibi bakmiyor, 6gretmen alaninda ¢ok
yetkin olmasa bile isini iyi niyetle yapiyor
(iyi niyetle dévenleri saymiyorum tabii), en
kotu ihtimalle birinin actigr yaray! digeri
sariyordu. Sonra nasil ve neden oldugu-
nu “buyuklerin” bildigi bir degisim basladi.
Eskiden bildigimiz ve hayatimizi, meslegi-
mizi anlamli kilan bir strG kavrama, tutu-
ma, ugrasa, yonteme yeni adlar veriliyor
ve bunlara dair sablonlar sunuluyordu. O
zamanlar bu furyanin adi toplam kalite y6-
netimi idi. Bu isi organize edip strdirmeye
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calisanlarin profili ne dinyanin aydin bir
bireyi, ne de mesleginin yetkin bir Uyesi idi.
Zaten beni rahatsiz eden de bu isi kimlerin
yaptigindan ¢ok, égrenci ve 6gretmenler
Uzerinde dayatmaci bir tutum takinmasi
idi. Formlar, seminerler hepimizi tek tip
davranmaya zorunlu kiliyordu. Bu ara-
da biz, 10. sinif Cocuk Gelisimi dersinde
ogrencilerimle, “egditimin; bireyde istendik
davraniglar olusturma sureci” diye tanim-
lanmasini sorguluyor ve “kimin istedigi, ne
icin istedigi” noktalarina soru isareti ko-
yup, sure¢ oldugu konusunda verdigimiz
ortak karara gulimsuyorduk. Bu toplam
kalite de neydi. Yontemin kaynagina bak-
tigimda, bir sirketin ¢alisanlari arasinda
performans artirmaya dondk yaptigi bir
uygulama idi. Oysa biz, bir egitim kurumu
idik ve rekabet ancak bireyin kendisi ile
yapacag! bir yarigti. Ayin elemani segmek
ki, o da insani bir durum degilken bunu
ogretmene, dgrenciye uygulamak, birey-
sel ayricaliklarin katledilmesi degil miydi?
Her biri biricik degil miydi ¢gocuklarin! Bu-
nunla kalmadi tabii. Zaman zaman Ustline
bindi, icat icat uUstline. Akill tahta furyasi
basladi, sinifa 6gretmen olarak Google
girdi. Bu Google 6gretmen herseyi hemen
biliyordu. Bizler bir gélgeye donusmustuk.
Tikla bir sayfaya anlatsin. Kaynak guveni-
lir mi, sinif yonetimi bilgisi var mi, bulusg ,
tartisma, sorgulama gibi yontemleri kulla-
niyor mu diye bakmiyordu hig kimse. Bu-
radan teknoloji dismanhgi c¢ikartacaklar
olabilir ama aslinda bitin derdim Google
kiskancligi... Bilgi manyagi oldugumuz bu
dinyada nasil kiskanmayayim onu. Yok-
sa basiyorsun bir tusa, ariyor buluyor. ileri
geri kaydirmay! kasetgalardan biliyordu
zaten benim kusak. Yani mesele bu dedgil,
mesele mig gibi bir egitim sdrecine teslim
olmakti. Elbet konu anlatiminda 6grenci-
nin birden fazla duyusuna ulasiimaya cali-
silacak, farkli teknikler kullanilarak 6gren-
me ortami zenginlestirilecek. Lakin, ciddi

bir maddi kaynak aktarilarak sinifa soku-
lan bu akilli tahtalar, hepimizin gézinu
cama dikip, 6gretmeni de, susun, izleyin
so6zclklerinden baska bir sey demeyen,
okumayan, distnmeyen bir figir haline
getiriyordu. Ayrica bu teknolojilerin Gretim
kaynagi olan ulkeler kara tahtaya guzel-
lemeler yaparken bizdeki bu sevda neydi.
Neyse... insan dedigin kolaya ve gabuk
aligiyor. Biz de alistik. Ve bu durumu o
kadar icsellestirip paylasimci olduk ki,
watsap denen yeni icat bir uygulama ile,
telefonlarimizdan gece yarilarina kadar
link icerikleri paylastik. il, ilce milli egitim
ve okul madarlidkleri duyurularini geceleri-
ni glindizlerine katip gene watsap uzerin-
den bizimle paylasir oldular. Veliler gocuk-
larinin durumunu gene watsap Uzerinden
sordular. Dayatilan bircok uygulamayi,
insani merkeze alan 6gretmenlik anlayi-
sima uygun hale getirmeye calisarak biat
eder gortndyordum ama bu sanal iletisim
dayatmasina evet dememistim. Clnk{ bi-
liyordum ki bu kolay ulasilirlik hali bir stre
sonra gekismelere, sikayetlere ddnecekti.
Tam eski kafali olarak itham edilecektim
ki, bu alanda yapilan duyurularin resmi sa-
yilmadigi ve hatta bilisim suclarina girdigi-
ne dair bir watsap mesaji geldi telefonlara.
Hey gidinin bozuk saat taklitcisi, milli egi-
tim zihniyeti deyip devam edeyim... Gene
bu 30 yilda bana nasip! olan, 4+4+4 uygu-
lamasi da ¢ocuklar adina derin bir yaraya
yol agti. Biraz zorda kalan aileler ¢ocukla-
rini acik ortaokul ya da liseye alma baha-
nesi ile muduriyete bagvurur olmusglardi.
Cocugun temel haklarindan biri olan egi-
tim hakkinin dolayl yoldan gasp edilmesi,
okul maddrlerini hi¢ kaygilandirmiyor, biri
daha gitti diyerek nakil kdgidina basiyordu
imzay1. Sonug olarak, bir¢ok idareci, attik-
lari imzanin ¢ocuk isci, cocuk gelin, cocuk
damat sayisini artiracak, toplumsal bir ya-
raya sebep olma kaygisi tagimiyordu.
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Batun bu yazdiklarim elbette geleneksel
egitim anlayigi kafesi ile yazilmis seyler
degil. EQgitim yaklasimlarindan biri olan
aclk, yaygin ve yetigkin egitime hep sem-
pati ile yaklastim. Koy Enstitllerinin de-
derinin farkindaligi ile buyumuasg biriydim
zaten ve okulun doért duvar arasinda si-
nirl kalmayacagi, yaparak yasayarak 6g-
renmenin gelisime katkisi tartisiimazhgini
icsellestirmistim. Ama acik egitim 6gren-
ciyi aktif tutan bir yaklasimdi. Ogrenci ile
g0z goze, el ele yapilmasi hedeflenmisti.
Sanal ortamda yapilmaya calisilanda ise
o6grenci yataginda kamerayi kapali tutup,
derste imis gibi gorindyordu. Bu agik egi-
time dahil olamazdi. Sonugta “bUyukleri-
miz”, cogumuzun evinde dyle ya da bodyle
sanal dinyaya ulasma araglari oldugunu
biliyordu. Ekranda kalkip, ekranda ya-
saylp hatta ekranda 6lmeyi 6grenmistik.
Pandemi de tam bu noktada imdadimiza
yetismisti. Evden calisip, evden okula gi-
debilir, evden yasayabilirdik. Once panik
olduk, camda nasil olacakti bu is, anlata-
cagimiz konuya hakim miydik, evde ses-
siz bir ortam yakalayip, bizi gruba karsi
prestijli gdsterecek bir kitaplik koyabilecek
miydik arkamiza. Ustimize giydigimiz
stk bir gomlek ve ceketin altina giydigi-
miz cizgili pijamalarimiz goériinecek miy-
di? Daha neler neler... Buttn bunlar bizim
klguk dertlerimizdi... Bu arada Milli Egitim
Bakanhgi buyuk biraderin gozlerine bir
blyute¢ niyetine EBA diye bir sistemi de
uygulamaya koydu. Bu sisteme tiklama
sayimizi kayda aldiklarina dair de bir ha-
ber geldi. Ensesinden tutulmus birer kedi
gibi gidip gelip ekranin basina gecerek
ogrencilere birer mesaj atiyor, hatta bakip
cikiyor bile olsak puan topluyorduk. Yeni
hasetlik konumuz Ayse ya da Fatma 6g-
retmenin EBA ya giris sayisi idi. inanmasi
gic degil mi? iste bdyle bdyle malamat
(rezil) edildi bir kusak, bdyle harcandi bir

guzel dunya kurma dusimuiz, diyecegim.
Size duygu kusmasi gibi gelse de...

GUnUmuz itibariyle geldigimiz noktada ise
gene beni hop oturtup hop kaldiran her
biri birbirinden absirt uygulamaya tanik
oluyorum. Hepimiz ya ingaat muhendisi
ya da psikolog olduk. Yluce Google sagol-
sun. Ve hayatimiza yeni bir kavram girdi.
Hibrit egitim. Buna uygun tlrklyU de siz
bulun artik. Hikimet depremzedeler igin
ogrenci yurtlarini bosaltma ve buna para-
lel olarak Universitelerde dersleri cevrimici
yapma karari aldi. Basta da dedigim gibi
ben akademik bir yazi niyetinde degilim,
bu uygulamanin bilimsel karsithgini yaza-
cak bir strl hoca var tlkemizde. Azinlikta
olsalar da kimileri zaten goktan konuya el
atti. Okulun sadece bilgi aktarilan, pay-
lasilan bir ortam degil, sosyallesme, ya-
parak yasayarak 6grenme, gibi bir ¢cok
amaca hizmet ettigi asikarken, daha da
onemlisi bir sairin dedigi gibi, insanin aci-
sini insan alacakken, uzaktan egitim ka-
rari alinmasi egitimin katlinin vacip gorul-
mesinden baska bir sey degildir. iktidarin
otorite kaygisi ile asayisi berkemal kilma
amacini ort bas etmek icin gelen tepkile-
re binaen hibrit egitim diye isimlendirilen,
yanlis anlamadiysam, bazi derslerin yuz
yuze bazilarinin uzaktan yapilacagi éneri-
si de derde deva olmayip, bir yakay! kur-
tarma acgiklamasindan bagka bir sey degil-
dir. Hibrit s6zcigunu asla alamayacagim
araba modellerinden duymus bir emekli
ogretmen olarak; “Makine miyiz biz, biraz
benzinle, biraz elektrikle calisalim. Kaldi
ki, bir yolculukta 6nemli olan, varacagimiz
yer degil, o yolu nasil gittigimizdir.!” diyor
ve bluyuk biradere selam ediyorum..
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TOB-DER 52 Yasinda...

ismail Aydin

1908’den 1971’e

16 Mart 1848'de acilan Darllmuallimin
(Ogretmen Okulu) Osmanl egitim dize-
ninde 6nemli bir sigrayigti. Bati tarzi egitimi
bilen okullu 6gretmenlerin ortaya ¢ikmasi
hem medrese gelenedinden gelen tutucu
hocalari hem de saray ve gevresini rahat-
siz etmeye basgliyordu. Dizene karsi ¢ikan
Oogretmenler “sirgin” ediliyorlardl.’ Hatta
Mehmet Akif bu 6gretmenlere pek iyi goz-
le bakmamis, 6gretmenlerin dindarliktan
uzak tutumlarini su dizelerle elegtirmistir:

Gormeliydin o, muallim denilen maskarayi

Geberir camiye girmez, ne orug var ne na-
maz.?

Baskilara ve sirgiinlere kars ikinci Mes-
rutiyetin ilan edildigi 1908’de Encimen-i
Muallimin adh 6rgitt kuran 6gretmenler
ekonomik-demokratik hak taleplerini her
zaman gundemde tutmayi basardilar.

Birinci Dinya Savasi sonlarina dogru

1 Dog. Dr.Yahya Akyiiz; Tirkiye’de Ogretmenlerin
Toplumsal Degismedeki Etkileri s,60-66 Dogan
Basimevi Ankara, 1978

2 Necdet Sakaoglu; Tirkiye Egitim Tarihi (11-20.
Yiizyillar) s.188. Alfa Yayinlari istanbul 2018

Muallimler Cemiyeti (sonradan istanbul
Muallimler Cemiyeti 1918) kurulmus ve
cemiyet baskanhgina Nakiye (Elgin) ge-
tirilmigtir.3

Milli Micadele doneminde Turkiye Mual-
limeler ve Muallimler Birligini kuran 6gret-
menler yayimladiklari bir bildiride “Turkiye
halki, 6zgurlik ve bagimsizhgdini, efendili-
gini istiyor; buttn uluslar igin de ayni hakki
talep ediyor (...) Kadin ve erkek muallim-
leri yeni baslayan Tirkiye inkilap ve te-
rakki savasinda goreve davet ediyoruz™
diyerek hem savas cephelerinde hem de
gericilikle savas cephesinde 6énemli mi-
cadeleler verdiler.

ikinci Dinya Savasi yillarinda égretmen
orgutlenmesinde bir duraganlik ve ses-
sizlik hakimken 1949 yilinda Ege Bdlgesi
Koy Ogretmenleri Dernedi'nin kurulmasiy-
la 6gretmen oOrgUtlenmesi tekrar canlan-
maya basladi.

3 Nuray Ozdemir; Osmanlidan Cumhuriyete Bir
Cemiyet Kadini; Nakiye Elgiin Phoeniks Yayinlari
Ankara

4 Hakimiyet-i Milliye Gazetesi; 26 Haziran 1922,
sayl 541, sayfa 2 ( Bildirinin tam metni i¢in bakz,
ismail Aydin; Diinden Bugiine Ogretmenler (1065-
2005). S.34,35,36. Egitim Sen Yay. Ankara 1999.
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1950’li yillarda Turkiye Ogretmen Dernek-
leri Milli Federasyonu (TODMF) kuruldu.
Ancak bu dernek baslangigta sag goruslu
kisilerin yonetimindedir ve yari resmi bir
dernektir. 1962’de Sukrli Kog¢’'un federas-
yon bagkanligina gelmesiyle dernegin giz-
gisinde degisim meydana geldi.

1965 yilinda o6gretmen o&rgutculiginde
“dernekgilikten sendikaciliga” gegisin sim-
gesi olan Turkiye Ogretmenler Sendikasi
(TOS) kuruldu. TOS, bir ilki gergeklestire-
rek “devlet dis1” Devrimci Egitim Sur’asi’ni
topladi. 15-18 Aralik 1968 tarihlerinde il-
kokul Ogretmenleri Sendikasi (ILK-SEN)
ile birlikte “Ogretmen Boykotu” nu gergek-

lestirdi.

12 Mart déneminde 20. 9. 1971 tarihinde
cikarilan bir kanun ile sendika hakki sa-
dece is¢i ve isverenlere tanindi. 12 Mart
darbecileri TOS yoneticilerini tutuklayinca
bu sendikaya Uye 6gretmenler bos dur-
mayarak 6gretmen orgutlenmesini devam
ettirdiler.

TOB-DER’in Kurulmasi

TOB-DER’in  kurulusunda gdrev alan
Ali Bozkurt, bu slreci soyle anlatir; “12
Mart fasist cuntasi, binlerce 6gretmeni
tutukladi, iskenceden gegcirdi, meslekten
uzaklastirdi veya acgiga aldi. Bu insanlara
yardim edebilmek icin bir 6rgit kurulmasi
gerekiyordu. Bazi arkadaslarimiz bu ko-
nuda farkh distincelerde idiler ve farkl bir
orgit kurdular. Bu érgit Devrimci Ogret-
menler Birligi (DOB) idi. TOS Genel Bas-
kani Fakir Baykurt cezaevinden midaha-
le ederek bizleri birlegtirdi. Kurucu uyeleri
saptayarak 3 Eylul 1971’de kurulusumuzu
Ankara Valiligine bildirdik.”

Kurulan 6rgitin adi Tirkiye Ogretmenler
Birligi olmus fakat Valilik dernegin adinda-
ki “Birlik” s6zcugune itiraz edince Afyon’da
yapilan Genel Kurul ile (23 Kasim 1971)
dernegin adi Tirkiye Ogretmenler Birles-
me ve Dayanisma Dernegi (TOB-DER)

5 Ali Bozkurt; TOB-DER'’in Kurulusu Abece Dergisi
sayl 235, s 2-3

olarak degistirildi. Ancak dernegin adinda-
ki “Turkiye” sézcugu de Valilik engeline ta-
kilinca dernek Tim Ogretmenler Birlesme
ve Dayanigsma Dernegi oldu.

TOB-DER’in Genel Baskanlari

TOB-DER'in ilk kurucu Genel Baskani
Haydar Orhan oldu. 40 kisiden olusan yo-
netim kurulunda 7 kadin bulunmaktaydi.
12 Kisilik YUrGtme Kurulunun ise 2’si ka-
dindi.

1972 yilinda yapilan TOB-DER Birinci
olagan Genel Kurulunda dernegin Ge-
nel Baskanligina Ali Bozkurt segilmigtir.
Ali Bozkurt 23-24 Haziran 1975 tarihinde
Olagantistii genel kurula dek TOB-DER’in
Genel Bagkanligini yapti.

1975 yilindaki olaganustu genel kurulda
TOB-DER'in Genel Bagkanligina Cemil
Cakir secildi. Cemil Cakir bu gorevini
1976’ya kadar surdurda.

24-26 Temmuz 1976'da ve 1978 yapilan
TOB-DER 3. ve 4. Olagan Genel Kurulun-
da Genel Bagkanliga Gultekin Gazioglu
getirildi.

TOB-DER’in Diizenledigi Miting ve
Toplantilar

TOB-DER’in kurulusundan 1975 yilina
kadar gdze ¢arpan bir eylemi yoktur. 18-23
Ocak 1975 tarihlerinde toplanan Yo6netim
Kurulu ve Bolge Temsilcileri toplantisinda
15 Subat 1975 Cumartesi ginu 67 ilde
kapali salon toplantilari, 16 Subat Pazar
glni istanbul ve izmir'de birer sessiz yi-
riyus yapilmasina karar verilir.6 Yapilacak
toplanti ve mitingler “Pahalihgi ve Fasi-
zan Saldirilari Protesto” amach olacaktir.
63 ilde Kapali Salon Toplantilari, izmir'de
ise miting yapiimistir. Ancak bu toplan-
tilara bagta Malatya, Tokat, Mus, Bingdl,
Amasya, Adiyaman, Afyon ve Godlbagi
(Adiyaman) basta olmak Uzere saldirilar
olmus, TOB-DER lokalleri, CHP binalari,
sol goruslu kitabevleri ve bazi evler tahrip

6 ismail Aydin; TOB-DER TARIHI, s. 220 Egitim
Sen Yayinlari Ankara 2016
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edilmistir. Cikan olaylarla ilgili Senato ve
Meclis Arastirmasi istenmistir. izmir’deki
mitinge 20 binin Uzerinde kisi katilmistir.”

27 Subat 1975'te dldurilen TOB-
DER Uyesi Battal Oz ‘iin cenazesi
Turgutlu’da 5 bin kiginin katildigi
bir TOB-DER mitingine dénus-
mustir. Savsat'ta éldiriilen TOB-
DER Uyesi Hasan Simsek icin 7
Temmuz'da yapilan mitinge 7 bin
kisi katilmistir.

TOB-DER Genel Merkezi Aralik
1975 tarihinde “Hayat Pahaliligini ve Fa-
sist Baskilari Protesto Miting ve Yurlyus-
leri” diizenleme karari almis ancak “orta-
min uygun olmamasi” nedeniyle 15 ilde
yapacag! bu eylemleri iptal etmistir.

TOB-DER 21 Subat 1976’da izmir'de 10
bin kisinin katildigi miting duzenlerken
Ankara’da, Tandogan’dan baslayip Kurtu-
lus’ta sonucglanan 13 Mart 1976’da 50 bin
kisinin katildig1 gorkemli bir miting yapil-
mistir.

13 Nisan 1976’da Salihli TOB-DER Subesi
5 bin kisilik bir miting diizenlerken DiSK’in
1 Mayis 1976'da dluzenledigi mitinge de
TOB-DER kitlesel olarak katilmistir.

Eylul 1976’da TOB-DER'i bu kez “Devlet
Glvenlik Mahkemelerine Hayir” mitingi
dizenlerken gorlruz. (27 Eylul 1976) Bu
miting sonrasi Ankara Valiligi TOB-DER
Genel Merkezini kapatip muhurleyecek
ancak TOB-DER’liler munhrleri kirarak
genel merkezi agacaklardir. Bu olay “Mu-
har Fekki” (MUhir bozma) olarak tarihe
gececektir.

1977 yilinda TOB-DER, TUM-DER ve
TUTED ile birlikte Denizli, Giresun, Mer-
sin, Diyarbakir, Bursa, Zonguldak, izmir,
Milas, Ankara (5 Subat Tandogan Mitingi
ki bu mitingde ¢ikan olaylar nedeniyle An-
kara Valiligi TOB-DER'i ikinci kez kapata-
caktir)

7 Age s. 225-233

DEMOKRATIK
EGITIM
L <4KURULTAYI

TOB-DER
YAYINLARI

1 Mayis 1977 mitingine kitlesel katilim
saglayan TOB-DER, yapilan provokas-
yonlarda 6 Uyesin kaybetti. TOB-DER
1978 1 Mayis’ina da katild1.

TOB-DER 1979 yilinda Maras
katliamini protesto icin dersleri ve
sinavlari boykot ederek o&nemli
bir eylem daha yapmistir. Ancak
1978'de ilan edilen Sikiyénetim
nedeniyle TOB-DER eylemlerin-
de durgunluk yasanmistir.

== TOB-DER’in Yayinlari ve De-
mokratik Egitim Kurultayi

TOB-DER (yelerinin bilgilerini artirmak ve
orgut duyurularini tabana iletmek ama-
ciyla énce TOB-DER Biilteni’ni, ardindan
TOB-DER dergi ve gazetelerini, TOB-
DER Ajansr’ni ¢ikarmistir. TOB-DER Ara-
ik 1975 tarihinden itibaren Yeni Toplum
adiyla Aylik Egitim Bilim ve Sanat Dergisi
¢lkarmaya baslamistir. Yeni Toplum Der-
gisi baglangigta aylik ¢cikarken sonralari iKi
ayda bir gcikmaya baslamistir. Yeni Toplum
Dergisi 1977 yilina kadar 24 sayi yayinla-
nabilmigtir.

o “Az Gelismisligin Gelismesi” (Fikret
Bagkaya’nin yazdidi kitapgik daha énce
1975 yilina ait TOB-DER Billtenlerinde
5 bélim halinde yayinlanmistir.),

e “TOB-DER'in Yeri ve i§levi”,

e “Uretim-Egitim lligkisi”, (Bes 6gretmen
tarafindan hazirlanan)

e “Ogretmenlerin Meslek ve Ozlik So-
runlari”,

o “Militarizm, Barig Micadelesi ve Egitim”,

e “Ekonomi, Siniflar ve Egitim”,

e “Fasizm, Anti Fagist Miicadele ve TOB-
DER” (muhtemelen Gergek Egitim Seti
Dizisi'ndeki kitapgigin TOB-DER ek-
lenmis tipkibasimi),

e “Memur Sendikaciligi ve Turkiye Deneyi”,

o “Tlrkiye’de Egitim Emekgilerinin Mes-
lek ve Ozliikk Sorunlarr”,

e “Emperyalizm, Ulusal Bagimsizlik ve
Kultar”,

o “Tlrkiye’de Beslenme Sorunu”,
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e “OzIik Sorunlari Uzerine incelemeler’,
e “Filistin Ogretmenleri ve Halkiyla Da-
yanisma Seminerinde Alinan Kararlar”,
e “Yardim ve Yabanci Somirusi”,
e “Sosyal Micadelede TOB-DER'in Yeri
ve Islevi”,
e “Emperyalizm, Egitim Politikasi ve Tur-
kiye”
Son olarak 1978 yilinda duzenledigi De-
mokratik Egitim Kurultay! (DEK) bildirileri-
ni iki ciltlik kitap haline getirerek yayimladi
(DEK bildirilerini son olarak EGITIM-SEN
tarafindan yayinladi). Bu kurultayda Ana-
dilinde Egitim ve Kurtlerin ¢ikardigi Roja
Welat Gazetesiyle dayanisma kararlarinin
alinmasi TOB-DER'in Sikiyénetim mah-
kemelerinde yargilanmasinda ana faktor
oldu.

TOB-DER’in yayinladigi kitaplarda bazilri:

e Togug'un “Is ve Meslek Egitimi”,
e Halit Celenk’in “Hukuk Yazilari”,

e Mehmet Bayrak'in “Koy Enstitllu
Yazarlar, Ozanlar”,

o “Genel Kurul Raporlari (1973-
1974, 1974-1975, 1975-
1976,1976-1978)"

TOB-DER’in Ulusal ve Uluslararasi Ku-
ruluslarla iligkileri

TOB-DER bir dernek olmasina ragmen 26
Haziran 1977°de Diinya Ogretmen Sendi-
kalari Federasyonu’na lUye olmus (FISE),
Filistin ve Cezayir Ogretmen 6rgiitleriyle,
Sili halkiyla dayanismistir.

TOB-DER 1978 yilinda Devrimci isci Sen-
dikalari Konfederasyonu (DISK) tarafin-
dan onur dyeligine kabul edilmistir.

MC HukUmetlerinin kurulmasi sonucu ya-
sanan ekonomik sikintilar ve fasist saldir-
ganhigin artmasi TOB-DER’i demokratik
kitle orgultleriyle gug birlikleri yapmaya
yoneltecektir. Bu baglamda TOB-DER,
DiSK, TMMOB, TUTED, TUM-DER, TUS-
DER, TTB, KOY KOOP, CHD ve HAL-
KEVLER:I ile birlikte davranacaktir.

TOB-DER’in Sube ve Uye Sayilari ile
Katledilen Uyeleri

TOB-DER kuruldugu tarinten 12 Eylil
1980 tarihine kadar hem siyasi iktidarla-
rin hem de onlarin himaye ettigi glclerin
saldirilarina maruz kaldi. Neredeyse sal-
dirlya ugramayan Uyesi ve subesi olma-
yan TOB-DER bu siiregte 200’den fazla
Uyesini kaybetti. Genel merkezi bile bom-
baland. iki kez Ankara Valiligince kapatil-
di. En sonunda Sikiyonetimce faaliyetten
alikonuldu.

TOB-DER, Tiirkiye'de en yaygin orgiit
agina sahip bir 6rguattar. Her il merkezinde
ve her ilgede subesi bulunmaktadir. 633
subesi bulunan o6rglatin tam olarak sap-
tanamayan ama yoneticilerin dile getirdigi
kadariyla 200 binin Uzerinde Uyesi vardi.

12 Eyliil Darbesi ve TOB-DER’in
Yargilanmasi

12 EylUl Cuntasinin sugladidi iki 6rgltten
biriydi TOB-DER (Digeri DISK). Askeri
Cunta darbeden 8 ay 10 guin sonra (22.05
1981) dava agmis, davay! 7 ay 3 guin son-
ra (25. 12. 1981) karara baglamistir.?

TCK'nin 141 ve 142. Maddeleri uyarinca
yargilanan TOB-DER yéneticileri 8-15 yil
arasinda cezalara ¢arptirildilar. Ayni dava
sivil mahkemelerde gorulda ve “saniklar”
beraat etti. Bu bir hukuk skandali olarak
tarihe gecti.

24 Haziran 2010’da TOB-DER Genel Bas-
kan yardimcisi ismet Yalginkaya Ankara
Valiligine bagvurarak “TOB-DER’in tiizel ki-
siliginin devam ettigine” dair bir dilekce ver-
di. TOB-DER faaliyetlerine devam ediyor.

El konulan mal varliklarinin iadesi igin
AiHM’e basvuran TOB-DER ydneticileri
davay takip etmektedirler.

8 Halit Celenk; Hukuk Agisindan TOB-DER Davasi
Egit-Der Yay Ankara 1990
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Cocuk Kitaplarinda Cinsiyetci Yaklagimlar
Sevda Miijgan

Giris

Cocukluk yillarinda kimligini kazanan
cocuk, kitapsever olma sansini yakala-
missa okuduklarindan kolayca etkilenir.
Kitaplarin dinyasi, kendi dinyasini olus-
turmasinda énemli bir rol oynar. Onlara
kitaplar aracihgiyla yeni diinyalar sunan
yazarlara sormak istiyoruz: Yapitlarinizda
cocuklara ve genclere kadin ve erkek
kimlikleri, iliskileri Gzerinden nasil bir din-
ya sunuyorsunuz?

O erkek!

So6zu éncelikle Burcu 6g-
retmene veriyoruz: Kizlarla
oglanlar gercekten de bir
butiintin yani insan denen
yaratigin egit iki pargasi-
dir.” (Burcu Ogretmenin
Oykiileri, s.12)

Bir butlindn iki pargasi
olmak yerinde bir yaklagim-
dir. Ancak kahkahalar ata-
rak halay ceken Cimcime
ve Bicirik’in sakalagmalari
icin ayni belirlemeyi yap-
mak zor: “Sansim olsaydi

annem beni erken dogururdu.” (Bicirik
Asik, 5.32)

Cocuklarin kafasinin karigacagi yer bura-
sidir. “Erkekler kizlardan daha mi sansli-
dir?” Soru soyle de sorulabilir: “Kiz olarak
dogmak sanssizlik midir?”

“Ena Mena Dosi” adli kitaptan basini uza-
tan kaguk bir kiz gocugu da bu konuda
dertlidir:“Anneannemin ‘o erkek’ diyerek
topu topu benden alti yas blylik dayi-
min tabagina daha fazla kéfte koymasi
agirima giderdi. Cok sevdigim
dedemin de bdéyle bir ayrimcilik
yapmasina dayanamiyordum.
Niye bu tatlidan bana vermez-
di, aklim ermezdi.” (s. 49)

Bir cocugun aklinin kiz-erkek
ayrimina ermemesi dogaldir.
Dogal olmayan, onu boéyle bir
durumla karsi karsiya birak-
maktir.

Kiz cocugunu okutup da...

Aynur’un derdi daha farklidir:
“Babam gbéndermez beni oku-
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la.” (...) Gegcenlerde Melahat teyzeyle
konugurken duydum. Melahat teyze ona
“Kiz gocugunu okutup da ne yapacaksin?
(...) Dikis kursuna gbénder de bir seyler
ogrensin” dedi. Babam da hi¢ sesini ¢i-
karmadi” (Ayse’nin Glnleri, s. 176)

“Kiz gocugunu okutup da ne yapacak-
sin?” sorusu, dillerinden sokulup alina-
mayan aileler varliklarini korudukga kiz
cocuklariyla okul arasinda agilmaz duvar-
lar yukselmeyi surdUrecektir.

Bu sirada Ali'nin i¢inden yalnizca kiz
¢ocuklarinin mi okutulmadigini saniyor-
sunuz diye gececektir: “Yok” dedi babam
“Ben bunlari okutmam. Ne Hiisam ne de
digerleri okula gitmeyecekler.” (...) Abla-
larim blydmdsglerdi. “Kiz kismi ¢alismaz.”
diyordu babam. Evde oturup kardeg-
lerine baksinlardi. Annemle beraber
iki agabeyim de ¢alismaya bagsladl.
(...) Ardindan sira bize geldi. Hiisam
agabeyimle bana. (...) Artik eve para
getiriyorduk.” (Sokaklardan Bir Ali,
s.13)

Yoksulluk, anlagilabilir bir engeldir.
Kiz ya da erkek ayrimi yapmadan
tim ¢ocuklarin 6ninu kapayabilir.
Ancak burada Ali’nin babasinin du- i
stincesi (“Kiz kismi ¢calismaz.”) Ay- 7
se’nin komsusunun (Melahat teyze) 0
distincesini (“Kiz gocugunu okutup

da ne yapacaksin?”) onaylayip destek-
lemektedir. Kahramanlarin agzindan bu
distinceleri dile getiren yazarlar, kiigtik
okurlarini cinsiyet ayrimciligina karsi
uyarmak, onlarda bu konuda farkindalk
yaratmak mi istiyorlar? Bu, ¢cocugun Uste-
sinden gelebilecegdi bir sorun olmadigina
gOre ne kadar yerinde bir uyaridir, digln-
mek gerekir. Akla daha yakin olan ise bu
cumlelerle hedef alinanlarin yetiskinler
oldugudur. Oyleyse ebeveynlerimizin/
yetiskinlerin gocuk kitaplarini okumasini,
bu uyarilar aracihigiyla yaptiklar yanlis-
larin farkinda olmasini dileyelim. Bunun
ne kadar gercekgi bir dilek oldugu elbette
tartismaya aciktir.

Kizi erkegi mi kald1?

Cocukluktan ergenlige gecildiginde ilk
genclik yillarini yasayan kizlar ve erkek-
ler, cinsiyet ayrimcilidi Gzerine kafa yor-
maya baslarsa bu sevinciricidir. Cengiz’le
Burcu’nun sorunu buna isaret eder. Cen-
giz, Burcu’yu sinemaya goturmek ister
ancak Burcu’nun ailesinden izin almasi
gerekir.

“Siz erkeksiniz. Ne zaman isterseniz di-
sari ¢lkabilirsiniz ama bizim igin éyle mi?
Bin bir sorgu yéntemini asmamiz gerek.”
“Hadi canim sen de hangi cagda yasiyo-
ruz? Kizi erkedi mi kaldi. Herkes esittir.”
“Sen b6yle san.”(Bizim Evde GrevVar,
s.82)

wa Isler ne yazik ki pek

Bizim Evde Grev Var

Ayse Yamag

¢ok kiz cocugu igin
Cengiz’in sandig1 gibi
degildir. Ailelerden

izin alabilmek i¢in “bin
bir sorgu yontemini
asmak” zorunda bira-
kilmak, cinsiyet ayrim-
cihgi sorununu ¢oze-
meyecegi gibi gencleri
™. yeni bir ylikle karsi

. karslya birakacaktir.

Tugce’nin dus kirikhgi
ise biraz farkhdir. Evlerine ¢ok yakin Kkir-
tasiyecide c¢irak arandigini 6grenince tam
bana goére bir is diye distnur. Oysa kirta-
siyeci Tugce gibi disinmemektedir:

“Ha o is... Ama o sana gére degil kizim.”
“Nedenmis 0?”

“Yani biraz yorucu. Bir kiza uygun degil.”
Kadin erkek esitligine inanan Tugce’ye
soylenecek s6z miudur bu?

“Ask olsun teyzecigim. Sizin de ¢alisanlar
arasinda kadin erkek ayrimi yapacaginizi
hi¢ ddsinmezdim.”

“Ne ayrimciligi kizim, yalnizca igin sana
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agir gelecegdini disiintiyorum o kadar.”

(Bugiin NeCadilik Yaptim? s.83)

Kirtasiyeci teyzenin niyeti kadin erkek ay-
rimi yapmak olmasa da Selin’i durmadan
atlatan iki kafasiz gocuk, kizlarin gazete
isinden anlamadiklarini digtiinmektedir.
Hatta Evren isi daha da 6teye gotirdr:
“Sana niye ihtiyacimiz olsun ki? Olmadik
yerde ziril ziril aglayacak ya da durup
durup kikirdayacak bir girilti- makinesi
mi tagiyacadiz yanimizda?” (Sdper Ga-
zeteciler, s. 60)

Ayse’nin gevresindeki erkek ¢ocuklar da
Evren’inkine benzer dislnceler tasir.
Blyukge biri “Kizlarla oynamam ben.”
der. Bir baskasi da “Kizlar hemen aglar.”
deyip aglama taklidi yapar. (Ayse nin
Giinleri;s. 178)

Kizlara yuklenen bu nitelikler (ziril ziril
aglamak ya da olur olmaza kikirdamak)
¢ocuk okurun gézinde onlarin kiglim-
senmesine yol agmaktan baska ne ise
yarayacaktir?

Sonug¢

Kolaylikla cogaltilabilecek bu érnekle-
melerin ardindan diyoruz ki ¢ocuklar i¢in
yazan yazarlar, omuzlarina yiklenen
sorumlulugun énemini bir kez daha du-
sunmelidir.
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