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Egitim insani makbullestirme igidir

Unal Ozmen

“Egitim, makbul insan yetistirme ya da insa-
ni makbullestirme isidir” der Emile Durkheim.
Egitime bigilen bu rol, makbulin, genel gecer-
liligi olan nesnel bir taniminin yapilmasini zo-
runlu kiliyor. Aksi halde genel kabuli makbu-
IUn élglisl sayan anlayiglari ve onayladigi kotu
tercihleri makbulden saymamiz kaginiimazdir.
Durkheim’de makbul, ¢ogunluk begenisi an-
lamina gelmedigi gibi her durumda ve herkes
icin ayni anlami ifade etmez. O, kavrami, ma-
nuple edilmemis haliyle izinden gittigi Kant'in
“Egitim insani insan yapar” anlaminda kullanir.

Egitimin tim teknik tanimlari, Antik Dénem ve
Aydinlanma filozoflarinin bu felsefi tanimina
gonderme yapar. Fakat sosyoloji, makbulin
ne oldugu, neyi ve hangi durumu ifade ettigi
konusunda o kadar net fikir vermez. Bireyin
etkisi altinda kaldigi kultar, icinde bulundugu
sosyo ekonomik yapi, ait oldugu grup, inang,
ideoloji, etnik aidiyet, cografya makbulin kri-
terlerini belirleyebiliyor. Bu maddi belirleyicileri
makbul kilan ise ne kadar baskin olduklarina
bagl. Buna kargin “iyi”, “dogru” ve “guzel”,
zamandan ve mekandan bagimsiz olarak
makbull belirleyen degismeyen 4lgu olmayi
surdurdyor. Ne var ki burada da 6znel kosul
ve yargilar devreye girerek iyi, dogru ve glzel
olanin belirleyicisi oluyor. Makbulin ve 6lgusu
iyilik halinin nesnel belirleyicisi “pratik” olmasi-
na ragmen hangi eylem veya eylem bicimle-
rinin makbul sayilacagi konusunda uzlagsmak
mimkiin olmuyor. insanh@in igine distigi ve
giderek kroniklesen anomi hali, Gzerinde uzla-
silabilecek ortak bir makbul tarifini zorunlu kih-
yor. Bu mumkun ma, tartismak gerek...

Makbulllik, 6zne olarak insanin digerlerine kar-
sI eylemini tarif eden bir kavram, mikemmellik
gibi nesnelerde de aranan bir 6zellik degil. Bu
yonuyle makbul, etige ait, bir baska deyigle ol-
¢usu ahlaki olan degerler butunudur diyebiliriz.
Etik, ilkelerini nasil ki ahlaki olmayan fiiller tGze-
rinden gelistiriyorsa makbul de makbul bulun-
mayan eylemlerle tarif edilir. Ahlaki bir kavram
olmasi bakimindan yasanilan, gorullip hisse-
dilebilen ve bagkalar tarafindan degerlendiri-
len somut eylemleri ifade eden makbuli mak-
bul olmayandan ayirmak o kadar da gug¢ degil.
Ornegin birisi igin “Kétl insan” dendiginde
onun genel olarak kabul gérmeyen, ‘lyi insan’
dedigimizde kabul gbéren davraniglarindan s6z
etmis oluruz. Ziya Pasa’nin “Ayinesi istir Kisi-
nin lafa bakilmaz/ Sahsin gérundr rutbe-i akl
eserinde.” (insanin aynasi istir, lafa bakiimaz.
Bir kiginin aklinin seviyesi yaptigi iste gorunir)
ifadesinde oldugu gibi teorik kavrama anlam
veren pratiktir. Teoriden farkli olarak pratigin
ayirt edilmesi guc ve celigkili bir is degildir.
Kavramin insan eylemini ifade etmesi, eyleme
deger bicenin de bir bagka insan ya da top-
lum olmasi makbull, herkesin kendince anlam
yukledigi kavram olmaktan kurtarip olgulebilir
bir degere donusturebilmemizde yol gosterici
olabilir. Béylece makbuller anlasmazligindan
cikan catismalari asgariye indirmis, makbul
arayisimizin kotuliklerin sebebine dénusme-
sinin 6nline ge¢cmis oluruz.

Antik Yunan ve Roma, insanligi ortak mikem-
meliyet anlayisinda bulusturabilmek icin yedi
yuz yil tartisti. Fakat monoteist dinler onlarin
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tartisma alani agoraya kiligla girerek anlami-
ni eylemden alan degerlerin Tanri’yi tarif eden
sifatlar oldugunu dayatti. Bugin, her ne kadar
filozoflarin belirledigi mikemmellik &lgulerini
kullaniyor olsak da makbullik buyUk olgtde
Tanr’nin ve onun temsilcilerinin tarifine uygun
davranmakla es goriiliyor. Takvim, tarihi M.O.-
M.S. (Milattan Once-Milattan Sonra) olarak
ayirmasaydi, zamanin anlam ve dnemini de-
distiremedigi, o gunku anlamiyla kullandigimiz
“‘Haddini bilmek” bitin erdemlerin ilkesi kal-
maya devam edecek “iyi”, “dogru” ve “glzel”
onun 6lgusu olarak kalacakti.

Rénesans, “lyi olma’nin Tanrr’dan edinilip
Tanr’ya atfedilen bir hal olmadigini, mutlu-
lugun insanin yetkinlestiriimesiyle muamkin
olabileceginin kesfi sonucu ortaya c¢ikti. Kesif
diyoruz ¢unkl Ronesans entelektielleri, kilise
Ogretisine (skolastik) tepkilerini Antik Yunan ve
Romanin bilgi, hukuk ve ahlak felsefesinden
hareketle gelistirmislerdi. Rénesans himanist-
leri etkilendikleri Antik dusunurler gibi “bilingli
bireyler” yetistirmeyi amag edinmis dil, retorik,
tarih, ahlak, bilim ve felsefenin yeniden egiti-
min konusu olmasini savunmuslardi. insanlik,
Ortacag’dan cikigsl ve ardindan yasanan iki
yuz yillik Aydinlanma Dénemini onlarin bu ¢a-
basina borg¢ludur.

Ne yazik ki insanlik, “Yeniden Dogus” anla-
mindaki ikinci bir Rénesans ve aydinlanma
surecine ihtiyag duyan bir noktaya geldi. Og-
rendigimiz bilgilerin ¢gogalip cesitlenmesi, bil-
giye erisim olanaklarinin artmasi; teknoloji ve
sermaye birikimi kdlturel, dini ve siyasi ayrilik-
larin toplumsal barigi bozan gerilim nedeni ol-
masina; iklim ve cevre tahribatina, adaletsizlik,
esitsizlik, issizlik ve acligin dnlenmesine vesile
olmadigi gibi insanhgin felaketine yol agacak
dlglide derinlesmesine yol agcti. iki bin yildir
insanhgin davranisini belirleyen Tanri 6gretisi

insanlarin, topluluklarin, toplumlarin ve orgatlt
olduklari devletlerin sorunlarinin ¢déztiminde
siddet disI segenekler sunmadi.

Ddnyanin yasanilabilir bir yere doénidsmesi,
insanin kotuligun nedeni olmaktan kurtarilip
tekrar iyiligin cizgisine ¢ekilmesi ancak kay-
bettigi erdemleriyle bulusturulmasiyla mim-
kiin olabilecektir. Bunun Sokrates’ten bu yana
bilinen tek yolu ise egitimdir: Sokrates, ruhun
egitimle yetkinlestirilebilecegdini, kotulige mey-
letmig bir ruha sahip insan igin yapilacak en
iyi seyin onu aydinlatmak ve bilgisizlikten kur-
tarmak oldugunu soyler. lyi ile kétiyl, dogru
ile yanlisi, guzel ile ¢irkini ayirt edememe ve
vicdani devreye sokamama yasadigimiz insa-
ni krizlerin nedeni ise sebep, bunlari ayirt etme
bilgisi olan erdem eksikligindendir. Bu insani
eksikligi giderecek olan ise dili, tarihi, ahlaki,
bilim ve felsefeyi ¢carpitmadan yeniden master
(migfer) konu yapan egitimdir.

Egitim, yuz yildir, 6zellikle son elli yildir maddi
uretimde kullanilacak bilgi ve becerilerin ka-
zandiriimasi olarak algilaniyor. Bireyi Tanr’nin
kulu, basit ticari nesne ve is araci olarak goé-
ren bu egitim anlayisi ne yazik ki ortak maddi
uretimin nasil paylasilacagini, bilginin nereden
nasil edinileceginin, bilgiyle ne yapilacaginin
yollarini gosterecek deger Uretmedi. Aksine
sonugclar kétilige tekabul eden disincelerin
mesrulasmasina hizmet etti. insani degerler-
den arindiriimis bilimin bilgisi ile COVID agisi
bulundu fakat 10 milyar doz asI zenginleri ko-
rumak igin kullanilirken 1 milyar 800 milyon in-
sanin yasadigi Afrika’da 1 milyar insan birinci
doz aslya erisemedi. Dinya nifusunun ylzde
8,9'u a¢, 80 milyon insan mudlteci durumun-
da, kuresel butgenin 1,9 trilyon dolari éldari-
cu silah alimina harcaniyor. 26 Kisinin serveti
dinya ndfusunun yarisinin (3,8 milyar), ylizde
1’in serveti, ylzde 99’un servetine esit; bir Kisi,
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atmosferden diinyaya bakmak igin dokuz da-
kikalik uzay yolculuguna 35 milyon dolar 6der-
ken dinyanin onun baktigi ytzinde 1 milyar
200 milyon insan gununu bir dolarla gegirmek
zorunda. Diinya Saglik Orgiitii, genc niifusun
yarisinin tedavi gerektiren ruh saglhgi problemi
yasadigini rapor ediyor. Toplumlar insani ve
maddi kapasitelerini savaslarda kullanmaya;
Irk, cinsiyet, dil, din ayrimi ¢atisma nedeni ol-
maya devam ediyor.

Oysa yasalara ve kutsal kitaplara baktigimiz-
da sonucun bu olmamasi gerekiyordu. Bu iki
yazili norm bize bdyle bir diinya vaat etmemis-
ti. Burjuvazinin yasasi, dinlerin kutsal metinleri
mutlulugu getirmedigi gibi insanlik digl eylem-
leri engelleme cabasina da girmedi. Oyleyse
kurali yazanin ayni zamanda kurali koyan ve
denetleyen olmadigi; kotiligu sug sayan ya-
sanin ydritmesinin kotlye birakilmadigi, top-
lumun yetkisini temsilcisi dahil bir bagkasina
devretmedigi, yargi ve denetleme vyetkisini
dogrudan kullandigi yazili olmayan normatif
degerleri devreye sokma ihtiyacimiz var de-
mektir. Yeni bir hukuktan s6z etmiyoruz, ilke-
leri belli etik bu noktada bize yol gosterebilir;
etigin evrensel ilkeleri, insanlari sahip olduklari
ortak degerler etrafinda toplayabilir, iyi, dogru
ve anlamli olanla dogru eylem yollarini sege-
bilmemizde referans noktasi olabilir.

Sekdler bir kavram olan ahlak “iyi"yi, iyilidi;
“‘iyi"de guzelligi (estetik) arar. Yetinmez iyi ve
glzel olanin mantikh yani dogru/gercek ol-
masini sart kosar. Ahlakin yéntemlerini kulla-
nan egitimde gercek disl, cirkin ve kdtlye yer
yoktur. Neyin ahlakh olup olmadigini ayirt et-
memizde bize yol gbsteren ve ayni zamanda
mantiksal yargida bulunmamizi saglayan etik
ve mantik, bilimin yéntemini kullanan disiplin-
lerdir. Bu disiplinlerin ilkeleri, nesnel yargilar
gelistirmemizi saglar. Bdylece 6znel ve dinsel

yargilarimizdan kurtulur, evrensel degerlerde
bulusabiliriz. Bu gerekli, ¢cinkii hem dogal hem
sosyal yasamin krizinde bogulmak Gzere olan
insanin, vakit gecirmeden kolektif dusunup
ona uygun davranmanin zorunlu oldugunu id-
rak etmesi gerekiyor.

insan, etnosentrizmin iddia ettigi gibi dogustan
makbul bir yaratik degil, ancak belli bir egitim
surecinden gecerek makbullesebiliyor. Sade-
ce bilgi, beceri, meslek gibi kisisel yeterlilikleri
makbul sayan gunumuzin egemen egitim ide-
olojisinin aksine, erdem kavrami iginde saydi-
gimiz insani nitelikleri yeniden egitimin konusu
yapmak zorundayiz. Kaldi ki egitimin ortaya
cikigi esas olarak ahlakl bireyler yetistirmek-
ti. Maddi gelismislikte alinan yol ile duygusal
gerilik arasindaki agiklik, ahlaki amaclar Urete-
meyen hicbir maddi degerin insanin mutlu ol-
masina yetmedigini, insani kendisiyle, par¢asi
oldugu toplumla uyumlu hale getirecek yollara
ihtiyac duyuldugunu géstermektedir.

Piyasa, yatirm alanina donustirdigu egi-
tim kurumlarinda hentz emaresi gorilmeyen
gelecedin beceri ve mesleklerini pazarlarken
egitimin felsefesini, buglinid ve gelecedi an-
lamlandirmasi midmkin olmayan hikmunu
yitirmis degerler (din, gelenek-gérenek, etno
kiltiir...) Gzerine insa etmektedir. Uretim ve
tiketim arag, iliski ve bigimlerinin mantigini
kavratamayan egitim “bilimsel” amaclarini ger-
ceklestiremeyecegi gibi surdurulebilir toplum
tahayyuliine de hizmet edemeyecektir. Tekrar
Durkheim’e donersek; egitim-6gretimi anla-
ma ve anlamlandirma faaliyeti olarak géren
Durkheim, makbul bir zihnin, temel bilimlerle
uyumlu, disunme eylemine yon veren fikirlere
sahip zihin oldugunu sdyler. Bizi makbul yapan
disinme eylemine sevk edecek olan ise hi¢
kuskusuz fikirlerimizin dayandigi ilkelerdir.
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Elestirel Pedagoji merceginden Koy Enstitlileri

Fevziye Sayilan’

Cumhuriyet modernlegsmesinin kirsal Turki-
ye’de zorunlu ilkégretimi yayginlastirma ca-
lismalari icinde tasarlanan Koy Enstitlleri 17
Nisan 1940°’da ¢ikarilan 3803 sayili Ky Ens-
titleri Kanunu ile kuruldu. Koy 6gretmeni ve
egitmenleriyle kdylerde tarim ve saglik gorev-
lisi gibi “kdye yarayan diger meslek erbabi’nin
yetistiriimesi amaclanmistir. Kéy Enstitisu fikri
ilkogretimin kdylerde yayginlastiriimasinin 6g-
retmen yetersizliginin ve maddi gugliklerinin
ustesinden gelmek icin digtndlen koy egit-
meni uygulamasi sdrecinde sekillenmistir.
Okuma yazma o6gretimin kdylerde yayginlas-
tirimasi igin kdy egitmenleri uygulamasi 1936
yilinda baslatiimis ve izleyen yillarda Eskisehir
Ciftelerde (1937), izmir Kizilgullu'da (1937),
Edirne Kepirtepe’de (1938) ve Kastamonu
Golkoy’de (1939) deneme niteliginde dort Koy
Ogretmen Okulu agiimigtir. Askerligini onbas!
ve ¢avus olarak yapan kdy genclerinin kisa bir
egitimden gegcirilerek kendi kdylerinde egitmen
olarak goérevlendiriimesi; ayni zamanda egit-
menlere toprak, tohumluk ve tarim arag-gereci
de verilerek bulunduklari bélgede tarimsal ¢a-
lismalara 6ncilik etmeleri hedeflenmisgtir.

1939’daki Birinci Maarif (Egitim) Sdrasi’nda,
Kéy Ogretmen Okulu girisiminin kirsal Trki-
ye'nin toplumsal dénisiminde etkisinin si-
nirli kaldigr saptanmig; koylundn egditiminde,
sadece okuma yazma Ogreten o6gretmenin
yeterli olamayacagi; kdydeki toplumsal de-
dismeyi cok yonli uyaracak 6gretmen yetistir-

"*Dog.Dr. Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri FakUltesi
emekli 6gretim Uyesi.

meyi hedefleyen yeni acilacak kurumlara “Koy
Enstitist” adinin verilmesi kararlastiriimigtir.
Doénemin Maarif Bakani Hasan Ali Yicel ile
ismail Hakki Tongug gibi mistesna iki egitim-
cinin bir araya gelmesiyle Koy Enstituleri fikri
hayata gegirilmistir.

1940-1953 yillari arasindaki kisa tarihi iginde,
kapatilincaya kadar farkh bolgelerde 21 Koy
Enstitisi acilimis, bu enstitilerden 1.398’i
kadin, 15.943’0 erkek olmak Uzere toplam
17.341 koy 6gretmeni mezun olmustur. Koy
Enstitllerine 6gretmen yetistirmek amaciyla
1942-43 6gretim yilinda Ankara Hasanoglan
Koy Enstitisi’ne bir Yuksek Koy Enstitlsu ek-
lenmistir.

Koy Enstitllerinin  basarili égrencileri, 63-
retmenler kurulu karari ve sinavla ug yillik bu
okula alinmistir. Ayni zamanda kdye yone-
lik bir arastirma enstitist olmasi amaglanan
Hasanoglan YUksek Koy Enstitist’nde Turki-
ye’nin en seckin egitimcileri, Gniversite 6gre-
tim Gyeleri ve devlet ydneticileri gérev almistir.
Derslerin bir bolima Ankara’daki bazi fakulte
ve yuksekogretim kurumlarinda, bazi uygu-
lamal dersler ise ilgili devlet kuruluslarinda
yapiimistir. Bu enstitl, kapatildigr 1947 yilina
degin 209 mezun vermistir.

Koy EnstitU’leri, bulunduklari bdlgenin ihtiya-
cina ve 6zelliklerine uygun bir¢cok tretim birimi
ve is alani olan egitim-Uretim atdlyeleri olarak
tasarlanmistir. Ogretim programlarinin yiizde
50’si genel kiltlr ve meslek derslerine, yluzde
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25’1 is (teknik), yuzde 25’i ise tarim ders ve c¢a-
lismalarina ayrilmistir. Kéy Enstitllerinde haf-
talik, aylik ve mevsimlik ¢calisma planlari, her
Enstitinan o6zelligine, iglerinin ve 6dretmenin
Ozelliklerine, 6grencinin dizeyi ve sayisina,
mevcut is aracglarinin ¢esidine, is alanlarinin
genigligine, hayvanlarinin cins ve sayilarina
g6re hazirlanabilen esnek ozelliklere sahiptir.

Koy enstitlleri okulsuz ve 6gretmensiz Anado-
lu'da kdye 6gretmen yetistiren okullar olma-
nin 6tesinde, pedagojik oldugu kadar politik ve
kiltdrel boyutlari olan bir deneyim olmustur.
Bir yandan “Cok sayida 6gretmen ve egitmen
yetistirmenin ve kdy ¢ocuklarina 6grenim ola-
nagi saglamanin yani sira Turkiye'nin kultar
yasamina damgasini vuran bir “kdy kokenli
aydin kusag!” yaratmigtir...” (Altunya, 2012).
Diger taraftan etkisi sadece kdy ile sinirli kal-
mamig, adeta bir toplumsal harekete dénuse-
rek, demokratik egitim distncesini atesleyen
fikirlerin yaninda, toplumsal donlisime yu-
rekten baglanan kusaklarin yetismesi icin ra-
dikal sorgulamalara dugunsel bir zemin de
saglamistir. Bu 06zellikleriyle Cumbhuriyet’in
toplumsal donlsim projesinin en dnemli ve
kalici iz birakan kurumlarindan biri olmustur.
Anadolu'da kdyden baslayan bu doénudsiime
ayricaliklarini kaybetme darttslyle karsi ¢gikan
cevrelerin baskisi ve kusatmasi altinda kapa-
tilmistir. Bu nedenle Koy Enstitlleri kuruldugu
glnden bugtne kadar ideolojik tartismalarin
odaginda yer almis; donusturtci islevine yo-
nelik tepkilerle soldan gelen elestiri altinda po-
litik-pedagojik 6nemi ve dederi yeterince de-
gerlendirilememistir.

Enstitllerin tek parti ddneminin ideolojik he-
gemonyasli altinda gindeme gelmesi, onun
egitimsel degerini hafife almanin gerekgesi ol-
mamalidir. Elestirel egitimciler “egitimin taraf-

siz olmadigini” bilirler. Kéy Enstitilerinin taraf
oldugu dogrudur. Ama ne i¢in ve kimin tara-
findadir sorusunu yanitlamak gerekir. Elestirel
pedagoji merceginden Kdy Enstitllerine bakti-
gimizda, Enstitiler ddnemin egemen ideoloji-
sinin yayilmasinin bir araci olarak tasarlansa
bile, egitime yaklagsimi, 6gretim programi,
yonetim ve igleyis tarzi ve yarattigi etki aci-
sindan elestirel bilincin boy vermesine uygun
kosul ve araclari sundugu gorulmektedir.

Koy Enstituleri toplumun en ayricaliksiz ve
egitimsiz kesimi igin tasarlanmisg ve yoksul
kdy cocuklarinin egitime erigimi icin bir olanak
saglamistir.  Ayni zamanda Enstitllerin 6gre-
tim ve yonetim sureclerinin 6zydnetimci ve ka-
tiimci bir tarzda 6rgitlenmesi ve surdiriime-
si, cocuklar ve gencler igin siyasal 6grenme
(esitlik, adalet, demokratik katilim-6zydnetim
konularinda) ve glclenme kaynagi olmustur.

Koy Enstitulerinin egitime yaklasiminin mer-
kezinde aydinlanmis birey yetistirme fikri bu-
lunmaktadir. Aydinlanma duslncesine bagl
diger himanist egitim gelenekleri gibi Enstit-
lerin teorik ve pratik ders programlarina esit-
lik, 6zgurlik, adalet, dayanisma gibi degerler
damgasini vurmustur. Bu yaklasim, iginde
yasadigi dogal ve toplumsal c¢evreyi donus-
tirme kapasitesi edinmis birey yetistirme he-
definde somutlanmistir. Bugun ilgili literatlirde
kabaca “ s icin egitim” islevine yapilan vur-
gular déne ¢iksa da Koy Enstitlleri, kapitalist
yeniden Uretim surecinin gerektirdigi islevsel
isglici yetistirmeye odakh ‘is Okulu’ modeli
icinde degerlendirilemez. Tongug¢’un eserlerin-
de vurguladigi nokta, mesleki teknik egitim
ile genel egitim arasindaki yarilmayi asmayi
hedefleyen; teori ile pratigi birlestiren ve ayni
zamanda butindn, evrensel olanin bilgisinin
yeniden Uretimiyle ilgilidir. Enstitl fikrinin ar-
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kaplaninda dénemin is okulu, politeknik egitim
gibi modeller ve yaklasimlar bulunsa da, Koy
Enstitllerinin yerel kosullarin ve baglamin ih-
tiyac ve sinirhliklari icinde hayat bulan 6zgin
ve deneysel bir model oldugu goérulmektedir.
Bu deneyim kirsal Tulrkiye’'nin sorunlarina
odaklanmig goérinmekle birlikte, yaklasimi ve
pedagojik yontemi agisindan evrensel 6zellik-
ler tasimaktadir. insanin ¢ok yonli gelisimi icin
teorik ve pratik faaliyetlerin birligi; yaparak ve
yasarak 6grenme ilkesine bagllik.

Koy Enstitlleri icinde bulunduklari ¢evreyi ve
giderek daha genis toplumu etkileyen top-
lumsal ve kultirel merkezler haline gelmistir.
Ozellikle toplumsal cinsiyet iligkileri ve yurt-
taslik bilinci konusunda. Koy Enstituleri, sinirli
rol degisimi ile yetinerek cinsiyete dayali isho-
[Gmdnd kaldirmayi hedeflememis olsalar da,
kadinlarin toplumdaki tretken rollini ve anne-
ligi bir kaldirac olarak kullanarak, kadin-erkek
(toplumsal cinsiyet) esitligi fikrinin yayllmasina
kapi aralamistir. Ozellikle karma yatili egitim
uygulamasi, o gunun kosullarinda radikal bir
kiltdrel miadahale 6zelligi kazanmis ve gugli
bir direnis de gérmustir. Ancak bunun mim-
kiin olduguna dair bir kulvar agmistir. Ote yan-
dan esitlik ve dayanigma fikirlerinin hayat bul-
dugu Enstiti’deki Uretim ve 6grenim pratikleri;
elestiri ve sorgulama becerileri sunan genis
ufuklu egitim mafredati ile iginde bulunduklari
toplumsal ¢evrede de etkili olmus ve aydinlan-
maci ufuk genislemesine neden olmustur. Bu
Ozellikleriyle KOy Enstituleri halk egitimi ile de
guclu bir bag kurmustur. Dogal ve toplumsal
cevrenin dénusimine odaklanan Enstitu pra-
tikleri, cevresiyle gli¢li etkilesime girmis ve ka-
bul ve tepki gormustur.

Enstitllerin yasayan taniklarinin bile, artik az
sayida kaldigi, bu kisa ama etkili ve radikal

tarihsel deneyim, toplanmis batin belgeler ve
arsivlerinin yani sira, elestirel egitimciler icin
hala inceleme ve arastirma sorulari barindi-
riyor. Ozellikle ideolojik aygit- toplumsal dé-
ndsim diyalektigi/ gerilimi; yeniden Gretimin
celiskili dogasi, egitimin donusturtcua islevi-
nin somut 6rnegi olarak benzersiz 6zelliklerini
kavramlastirmaya donuk ve Highlander Halk
Okulu benzer deneyimlerle kargilastirmayi he-
defleyen calismalar igin...
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Koy Enstitiileri Uzerine

Erdal Kiigiiker'

Giris

Kayseri Pazaréren Koy Enstitist’nin
kurucu yodneticisi olan Sevket Gedikoglu
Cumhuriyet déneminin baslarinda Turkiye’'nin
genel durumunu soéyle tanimlamaktadir
(Gedikoglu, 1978, s. 85-86):

Cogunlugu 40 bin kdye dagiimis,
ilkel kosullar icinde yoksul, perisan
12 milyon insan. Bakimsiz, yolsuz,
ulastirmasiz, ulusal endstri, ekonomi
ve pazardan, sermayeden yoksun,
cagdas aydin kafasi, teknisyeni,
uzmani kit bir Glke. Ote yandan esraf,
derebeyi, aga, seyh ve toprak koleligi,
ic ve dis sémurl dizeni dimdik ayakta
ve vyururlikte. Genel olarak savas
arasl bir dénem. Bu ortam iginde
yeni bir dizen kurulmakta, birbirini
izleyen devrimler yapilmakta, GUlkeden
kovulan emperyalist kapitalistlerin
arkada biraktiklari ekonomik
kalintilara, eskiya temizligine, yeni
dlzene kargi i¢ ve dis dlismanlarin
elbirligi ile kigkirttiklar bas
kaldirmalara son verme cabalari
surdirilmekte, ustelik  Osmanlh
borclari da 6denmektedir. 1929’da
baslayan, Turkiye'yi de etkileyen,
dinya ekonomi bunalimi 1932’'ye dek
sirmus, liberal ekonomi politikasi,
Ulkede sikintilari daha da artirmistir.
Ekonomik guglikler devletgilik ilkesi
ile ilk bes yilik kalkinma planinin
1934-38 yillari arasinda uygulanmasi
ve yeni fabrikalarin kurulmasiyla biraz
azalmistir.

1937-1940 yillarinda  koylerimizin
durumu, Bekir Semerci’'nin “50. Yilinda Koy
Enstitlleri” adli kitabinda yer alan bir yazida
Ozetle soyle saptanmistir (Binbasioglu, 1993,
s. 28-29):

Koy ilkokullart 3 sinifliydi.
Okulu olan koylerde gunduizleri
gocuklar, geceleri de yetiskinler Halk
Dershanelerine devam ederlerdi.
Okulsuz koylerin insanlari asker ve
gurbet¢ci  mektuplarini  okulu olan
koylere goturar, okutur ve mektup
yazdirirdi...

Koylu, yurdun her tarafinda ayni
yasami surdUrdrdd. Bir yilda bin bir
emekle, borgla, hargla Urettigi Grdnleri
tam degeri ile satamazdi. Kentli
aracilar, koylinin drettigi  Gz0m,
sebze, tahil ve sanayi Urunlerini en
disuk fiyata alir, kendisi bu Uranleri
birkac misline satard.

Cumhuriyetin ilan edildigi 1923 yilinda
Tuarkiye’deki toplam okul sayisi 5.134, 6grenci
sayisi 364.428 ve ddretmen sayisi da 12.573
idi (MEB, 2000). Cumhuriyet yonetiminin halka
benimsetilebilmesi ve immetgi bir toplumdan
Cumbhuriyeti koruyup gelistirecek bir ulus
yaratilabilmesinde egitim en 6nemli araglardan
biri olarak gértlmekteydi. Ancak mevcut egitim
kurumlari, Osmanlidan miras alinan cahilligin
yenilebilmesi icin yeterli duzeyde degildi.

Cumbhuriyetin ~ kurulusuyla  birlikte
ulkede egitim alaninda —butin olanaksizliklara
karsin— 6nemli atihmlar yapilmigtir: Ogretim
Birligi Yasasinin (3 Mart 1924) ve Ulus Okullari
(Millet Mektepleri) Yoénetmeliginin (11 Kasim
1928) kabul edilmesi; Ulus Okullarinin agiimasi
(24 Kasim 1928); din derslerinin ilkokul (1928),
ilkogretim  (1931) okullari  programindan
cikariimasi; Istanbul Universitesinin kurulmasi
(1933), Koy Egitmen Kurslarinin (1936) ve
Koy Ogretmen Okulunun agilmasi (1937)
ve Koy Enstitllerinin kurulmasi (1940). Tim
bu yenilikler, Mahmut Adem (2000, s. 40-42)

Dog. Dr., Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi
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tarafindan “devrimci egitim atiliminin kilometre
taglan” olarak degerlendiriimektedir. Bu yenilik
hareketlerinden her biri Gnemli atilimlar olmakla
birlikte Koy Enstitileri, uzun bir bilimsel ve
uygulamal hazirlik stirecinin Gzerine kurulmus
olmalari ve seksen yil sonra bile halen
tartisiimaya devam edilmeleri agisindan ayri
bir 6neme sahip kurumlardir. Kéy Enstittlerinin
tam olarak anlagilabilmesi icin kuruluslarina
kadar gecen surecte, ilkogretim ve koye
ogretmen yetistirme konularinda yapilan
girisimlerin degerlendiriimesinin gerekli oldugu
disinUlmektedir.

Koy Enstitiileri Oncesinde ilkogretim

1924 yilinda toplanan ikinci
Bilim Kurulunda (Heyeti Ilimiye) alinan
kararlar dogrultusunda ilkdgretimin

yayginlastirilabilmesi amaciyla, 6gretim suresi
alti yildan bes yila indirilmistir. 1926 yilinda ise
789 sayili yasayla koy okullarinin siresi en az
uc yil olarak saptanmigtir. Bu yasayla ilkokullar,
sehir ve kasaba guindtiz, sehir ve kasaba yatili,
kdy gunduz, koy yatili okullari olarak dort tipe
ayrilmiglardir. Koy yatili okullari, okulu olmayan
koylerin ¢ocuklari icindir. Bu okullar genel
ve Ozel idare butceleriyle yonetilirler. Batin
kdy okullari yonetim ve o6gretim kurumlari,
kdy cocuklarini kdy hayatindan ayirmayacak
bir egitim ve 6gretim yontemini uygulamakla
yukumladurler (Gedikoglu, 1978, s. 54).

1926 yilinda yabanci uzman
raporlarina bagli olarak hazirlanan ilkokul
programi yayinlanmistir. 1931 yilinda kabul
edilen 1778 sayili yasayla Turk ¢ocuklarinin
yabanci ana ve ilkokullarda okumalari
yasaklanmistir (Gedikoglu, 1978, s. 58).
Mustafa Kemal Ataturk, 1936’da TBMM'ni
acarken “llkogretimin yayilmasi igin sade ve
pratik tedbirler almak zorundayiz. llk6gretimde
amacimiz, bunun genellesmesini bir an 6nce
gercgeklestirmektir. Bu sonuca varmak, ancak
araliksiz tedbirler almakla ve onu yontemli
uygulamalarla mimkun olabilir. Ulusun baslica
bir igi olarak bu konuya israr etmeyi gerekili
buluyorum.” demistir (Gedikoglu, 1978, s. 51).

1927 ile 1940 yillari arasinda ilkokul
sayisi 6.043’ten 9.418e, Ogrenci sayisi
461.985’ten 905.139’a, mezun sayisl
26.275'ten 69.636'ya ve Ogretmen sayisi da
15.194'ten 19.603’e yukselmistir. Ogretmen
sayisinda gereksinmelerle orantili bir gelisme
saglanamamistir. Bunda ekonomik, toplumsal
veyerelyonetimduizeninin olusturduguengeller
etkilidir. 1940 nifus sayimina gore ilkdgretim
okullagma orani % 13,6’dir (Gedikoglu, 1978,
s. 58, 87).

Koy Enstitiileri Oncesinde Kéy Ogretmeni
Yetistirme Girigimleri

1923 yilinda toplanan Birinci Bilim
Kuruluna sunulan 10 yillik gelisme ile ilgili bir
projede; okul ile hayat arasindaki Cin seddinin
kaldiriimasi, tarimsal gevrelerde ciftlik okullari
kurulmasi, ders konularinin gevreden alinmasi,
okulun hayata baglanmasi, batin halkin
ekonomik ve kultirel dizeyinin yukseltiimesi,
ekonomik gelismenin okuldan beklenmesi,
ulkenin gergek bir hayat ve is okuluna ihtiyaci
bulundugu, kdy ve kasaba dgretmenlerinin
her alanda halkin rehberi olmasi ve Uretici
egitimine 6nem verilmesi gerektigi onerileri
yer almistir (Binbasioglu, 1993, s. 14). 1924
yilinda toplanan Ikinci Bilim Kurulunda da
ogretmen okullarinin suresinin dort yildan besg
yila ¢ikarilmasi karari alinmigtir (Ytcel, 1994,
S. 26).

13 Mart 1924'te c¢ikarilan 439 sayil
Ortadgretim Ogretmenleri Yasasinda
“Ogretmenlik devletin genel hizmetlerinden,
ogretim ve egditim go6revini Uzerine alan,
bagimsiz sinif ve derecelere ayrilan bir
meslektir.” denilmigtir. Bu yasa ile 6gretmenler
yuksekogretim, ortadgretim, ilkogretim
ogretmenleri olarak, U¢ dereceye ayriimis
ve bu Ogretim derecelerinde 6gretmenlik
yapacaklarin nitelikleri ve kosullari saptanmigtir
(Gedikoglu, 1978, s. 47).

26 Aralk 1925 - 8 Ocak 1926
tarihleri arasinda toplanan Uclncl Bilim
Kurulunda,  06gretimin  yayginlastiriimasi,
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o6gretmen okullarinin sayilarinin artiriimasi ve
ogretmenlerin  ylkselmelerini dizenleyecek
yasal esaslarin hazirlanmasi yénunde kararlar
alinmistir (Ytcel, 1994, s. 27). 22 Mart 1926
tarih ve 789 sayili Maarif Teskilatina Dair
Kanunun yedinci maddesinde ilkogretmen
okullari ve koéy 6gretmen okullari ortadgretim
kurumlari arasinda sayilmistir. Yasaya gore
ilk ve orta 6gretmen okullarinin 6gretmenleri
orta 6gretmen okullarinda yetistiriimektedir.
Sekizinci maddede 6gretmen okullarindan
mezun olanlara sekiz yil zorunlu hizmet kosulu
getirilmistir. Yasanin on ikinci maddesinde ise
“‘meslekte asil olan 6gretmenliktir’ denilerek,
farkl alanlarda yetismis kisilerin 6gretmenlik
meslegine girisi engellenmigtir. 789 sayili
Yasanin ikinci maddesi ile de Talim ve Terbiye
Dairesi kurulmustur.

Cumbhuriyetin ilk on yilinda birgok ¢eviri
ya da telif kitap yayinlanmigtir. Binbasioglu'na
gore “bltin bu kitaplar, 1930’un baslarinda
cagdas egitime yodnelik olumlu bir ortam
hazirlamistir. Denilebilir ki — éncesi de olmakla
birlikte — koy enstitlleri fikri ve uygulamalari,
bdyle bir ortamda ortaya ¢ikmis ve gelismistir.”
(Binbasioglu, 1993, s. 19).

Cumbhuriyetin ilk on yilinda Turkiye'ye
gelen ve egitim sistemine iligkin raporlar
hazirlayan yabanci uzmanlarin géruslerinin
de K&y Enstitilerine etkide bulundugu
soylenebilir.  Dewey, okullarin, 6ncelikle
toplumsal yasamin etkin akimlarindan uzak
kalmig kdy bdlgelerinde, toplumsal yagsamin
merkezi ve saglik merkezi olmasini, 6gretmen
ile saghk gorevlilerinin hastalikla savasta
isbirligi yapmalarini dnermistir. Dewey’e gore
okul, yalniz 6grenciler icin degil, halkin da
eglenmesi, spor yapmasi igin elverigli olacak
Olcide genis ve ona go6re turli araclarla
donatiimalidir (Gedikoglu, 1978, s. 41-42).
Dewey’in raporundan esinlenerek, 1927-
28 ogretim yilinda Kayseri’'nin Zincirdere
Koyl'nde, 1928-29 Ogretim yilinda da
Erkek Ogretmen Okulundan donustirulerek
Denizli'de birer “Koy Ogretmen Okulu”
aclimistir (Gedikoglu, 1978, s. 15-16).

Bu okullar, ilkokul Gzerine Ug¢ yillik
program uyguluyorlardi. Ogretim programina
gore, 6gleden 6nce ders gosteriliyor, 6gleden
sonra da pratik calismalar yapiliyordu. Ayrica,
okul doktoru tarafindan 6gretmen adaylarina
temel saglik bilgileri, pansuman yapma
yontemleri, asi yapma teknigi gosterilecek ve
bir belge verilecekti. Programinda kisaltiimig
olarak, bes yillik 6gretmen okullarinin dersleri
vardi (Tongug, 1998, s. 375).

ilk aclan bu kdy OSgretmen
okullarinda  uygulamali  derslere  6nem
verilmistir. 1927-28 o6gretim  yilinda acilan
Kdy Ogretmen Okullarinin haftalik ders
cizelgeleri incelendiginde uygulamali derslerin
kdltdr dersleri kadar programda yer aldigi
gorilmektedir (Cizelge 1).

Cizelge 1. 1927-28’de Acilan Koy
Ogretmen Okullari Haftalik Ders Cizelgesi

T L L
Milli Tarih ve Medeniyet Tarihi 2 2 1
Cografya 2 2 1
Yurt Bilgisi - 1 1
Din Bilgisi 1 - -
Ruhiyat, Terbiye ve Mektep Hifzissihhasi - 3 2
Usull Tedris - - 6
Tatbikati Dersiye - - 2
Riyaziyat 4 3 2
Tabii llimler 2 2 -
Hayatiyat, Hifzissihha ve Ziraat 2 1 1
Resim 2 2 1
Eligleri 1 1 1
Musiki 2 2 1
Yazi 1 - -
Toplam 24 24 24
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KAYNAK: Hasan - Ali Yicel, Turkiye’de Orta
Ogretim (Ankara: Kdltir Bakanhgr Yayinlari,
1994), s. 224.

1932 yilinda Kayseri, 1933 yilinda da
Denizli Koy Ogretmen Okullari kapatilmistir
(Yucel, 1994, s. 224). Binbagioglu'na (1993,
s. 16) gore okullarin kapatiima nedenleri;
Ozellikle harf devrimi gibi devrimlerin
yapildigi sirada bu konu ile fazla mesgul
olunamamasi, Bakan Mustafa Necati’nin
O0limu, arkasindan gelenlerin bu konu
Uzerinde durmamalari, gerekli arazi, bina vb.
gibi alt yapinin hazirlanmamis olmasi seklinde
ortaya konulmustur. Yicel (1994, s. 224)
ise bu okullarin kapatilmasini, uygulamal
egitim icin gerekli olan ara¢ gereg, yer ve
o6gretmen bulunamamasi nedeniyle, 6gretimin
yetersizlesmesine baglamaktadir.

1932-33 oOgretim yilinda ilkégretmen
okullarinin 6gretim suresi bes yildan alti yila
ctkariimig ve ilk Gg yilinda ortaokul programinin
uygulanmasina karar verilmistir. Buna bagli
olarak ilkdgretmen okullarinin birinci devresine
(ilk Gg sinif) 6grenci alimina son verilerek, lise
kismina ortaokul mezunlarinin alinmasina
baslanmistir (Yicel, 1994, s. 209). Bu karar ile
koy ilkokullarindan mezun olmus ve ortaokula
gitme olanagdi bulunmayan kdy cocuklarinin
ogretmen olmalarinin giglestirildigini sdylemek
olanakhdir.

1933 yilinda Milli Egitim Bakani Dr.
Resit Galip’in baskanhdinda kurulan “Koéy Isleri
Komisyonu”, kdy egitimi ve o6gretimiyle ilgili
bir rapor hazirlamistir. Bu raporda belirlenen
ogretmen tipine goére, 6gretmen, koylindn
yalniz inanglarini izlemek ve toplumsal
iligkilerine etkili olmakla kalmayacak, koyun
maddi yoniniU ve yasamini da degistirecektir.
Bunun icin 6gretmende aranan nitelikler su
sekilde belirlenmistir (Binbasioglu, 1993, s.
19):

1. Koyiin inanglarina etkili olma ozelligi:
Devrimcilik, laiklik, cumhuriyetgilik.

2. Kéyiin toplumsal yasamina etkili

olma ozelligi: Medeni Kanunun kdyde
uygulanmasi ve onun kurallarinin ailede,
kody gorgu kurallarinda, toplum ve uygarlk
esaslarinda yerlesmesi.

3. Koyiin maddi ve ekonomik yagsaminda
etkili olma ozelligi: Kéye bilimsel tarim
yontemlerini, genis mal aligverigini ve
dizenli pazar iligkilerini sokabilme yetenegi.

4. Aydin olma ézelligi: iyi ve yetismis okul
ogretmeni olmak, 6gretmenlik mesledinin
batin yeteneklerini kazanmis olmak.

1932'de kdoy oOgretmeni yetistirme
girisimlerine son verilmesinden dort yil sonra,
egitmen yetistirme girisimleri ile kdye egitim
g6tirme mucadelesine yeniden baslanmistir.
Egitmen Yetistirme Kursu, ilkolarak 1936 yilinda
Eskisehir’in Cifteler ilgesine bagh Mahmudiye
koylundeki bir ilkokulda aciimistir. Alti aylik bu
kursta ogretim yontemleri ve uygulamalari
yaninda, dulgerlik, tavukguluk ve genel tarim
bilgileri ile bunlarin uygulamasi yapiliyordu.
Kurstan mezun olanlar, Ankara koylerine
atandilar. Basarilari  goruldikten  sonra,
kurslarin artirilmasi yoluna gidildi. 24.4.1937
tarihinde 3238 sayili Koy Egitmenleri Yasasi
cikarildi. Bu yasada, kdy egitmenlerinin, Milli
Egitim ve Tarim Bakanliklari tarafindan tarim
igleri yaptirilmaya elverisli okul ve ciftliklerde
acllan kurslarda yetistirilecedi belirtilmistir
(Binbasioglu, 1993, s. 24-25).

Egitmen deneyiminin olumlu sonuglar
vermesi Uzerine, 1937 yilinda, Eskisehir
Mahmudiye ve Izmir Kizilgullu’'da “Egitmen
Yurdu” adinda iki okul acimistir (Ycel,
1994, s. 225). 1939 tarih ve 3704 sayil “Koy
Egitmen Kurslariyla KOy Ogretmen Okullarinin
Idaresine Dair Kanunla bu okullarin adlari
resmen “KOy Ogretmen Okulu” olmustur
(Binbasioglu, 1993, s. 41). llkokulun dort ve
besinci siniflarini da iceren 5 yil sureli bu
okullarda kultar dersleri kadar tarim ve sanat
calismalarina da énem verilmistir.

Egitim yurtlarinda,
demircilik, kooperatifcilik gibi

insaatcilik,
mesleklerin
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egitimi  yapiimistir. Bu okullardan mezun
olanlarin istek ve yeteneklerine bagh olarak
liseye veya Ogretmen okuluna gitme haklari
bulunmaktaydi. Koy egitim yurtlarinda, koy
egitmeni yetistirme bolumleri de acilimistir.
Kizilgullu Egitim Yurdu'nun koy egitmenleri
bolimine 1938 vyl basinda kéyli kizlar
ve kadinlar da alinmistir. Tarim derslerinin
uygulamasini  yapabilmek i¢in  Yurtlarin
tarlalari, bahgeleri, baglari, ahirlari, hayvanlari
ve atdlyeleri vardi. Bu yurtlarda 6grencilere,
kdy hayatinin olabildigince yasatiimasi
temel amac edinilmisti. Bu yurtlarda izlenen

ders programi 1927°de agilan kdy 6gretmen
okullarinin programiyla aynidir (Yucel, 1994,
s. 225).

1927-1940 yillari arasinda yetistirilen
ogretmen sayisi 10.527, egitmen sayisi ise
5.385 olmak Uzere ilkdégretimdeki toplam
Ogretici sayisi 15.912°dir (Gedikoglu, 1978,
s. 53, 58, 87). 1927-38 arasindaki dénemde
ilkdgretmen okullarindaki sayisal gelisme
Cizelge 2’'de verilmistir.

Cizelge 2. 1923-1938 Yillar Arasinda ilkogretmen Okul, Ogrenci ve Mezun Sayilar

Okul Sayisi Ogrenci Sayisi Mezun Sayisi
gy Toplam
23-24 7 13 - 20 783 1.745 2.528 - - -
24-25 10 15 - 25 1.382 2.389 3.771 86 63 149
25-26 10 15 - 25 1.577 2.556 4.133 136 267 403
26-27 9 13 - 22 1.776  2.782 4.558 133 231 364
27-28 8 12 2 22 2.036 2.986 5.022 205 435 640
28-29 10 12 2 22 2.442 3.307 5.749 285 570 855
29-30 9 12 2 23 2.537 2.873 5.410 228 453 681
30-31 9 11 2 22 2.495 3.040 5.535 364 532 896
31-32 9 11 2 22 2.345 2,948 5.293 477 566 1.043
32-33 8 9 1 18 1.007 1.052 2.059 5 2 7
33-34 6 8 - 14 1.350 1.376 2.726 299 341 640
34-35 5 7 - 12 1.268 1.509 2.777 419 448 867
35-36 5 7 - 12 1.402 1.403 2.805 357 396 753
36-37 - - - 1.399 1.300 2.699 399 359 758
37-38 - - - - 1331 1.073 2.404 - - -

KAYNAK: Hasan-Ali Yiicel, Tirkiye'de Orta Ogretim (Ankara: Kiiltir Bakanligi Yayinlari, 1994), s.

47, 48, 57, 655, 656, 661, 662.
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Birinci Milli E@itim Surasi 6ncesinde
“Tarkiye’de Ogretimin Bugunku Durumu ve Ana
Sorunlari Hakkinda Rapor” hazirlanmigtir. Bu
Raporda, ilkdgretimin toplumsal kalkinmanin,
kiltirel ve egitsel politikanin baslica sorunu
oldugu, kdye yodnelik ilkdgretimin niteliginin
dislk oldugu, sanayilesme ve tarimdaki
gelismeye uyumu kolaylastirici, cocuklarin
bilgi ve becerilerini, davraniglarini toptan
gelistirici bir nitelik tasimasi, bunun icin de kdy
ekonomisi ve toplumbilimine uygun 6gretmen
yetistirmekle, egitim  programlarini  bu
gereksinmeleri yanitlayici duruma getirmekle,
bu programlarin  uygulanmasina butln
cevrenin katilmasini saglayacak bir yonetim
dizeni kurmakla ise baglamanin gerektigi
belirtiimektedir (Gedikoglu, 1978, s. 83).

Egitim sisteminin tim boyutlarini ele
alarak, sistemi Cumhuriyetin temel nitelikleri
dogrultusunda ve bilimin 1s1ginda yeniden
yapilandirmayi amagclayan Birinci Milli Egitim
Surasi, 1939 yilinda toplanmistir. Sura’da
ilkogretim ve koy Ogretmeni yetistirme
konularinda uzun tartismalar yapiimis ve kdy
enstitllerinin aciimasinda etkili olan kararlar
alinmistir. Donemin Milli Egitim Bakani Hasan-
AliYucel, Sura’yi agis konugsmasindailkbgretim
ve koy ogretmeni yetistirme konularinda
sunlari séylemistir (MEB, 1991, s. 7-8):

ikogretimin kdylere girmesi yolunda
ilk yapilacak is, realiteyi oldugu gibi
gbrmek, onun apaglk goOsterdigi
vaziyetten Umitsizlige dusmeksizin icap
eden tedbirleri almak ve tatbik etmektir.
Kéy hayatinin  kendine mahsus
sartlarini géz énlnde bulundurmadan
kdyde egitim igini sehir hayatina kiyas
ederek tanzim etmenin sakathgini
tecriibe bize fiili surette gostermigtir.

Koy ogretmenini; kdyde dogmus,
buyumas, kdy hayat sartlarini yakindan
duymus gengler arasindan secip koy
hayat sartlarinin canl olarak yasadigi
ogretmen  okullarinda  yetistirmeyi

prensip olarak ele almis bulunuyoruz...
Bu 6gretmen okullarindan yetisecek
ogretmenlerimiz, kdéy  bunyesinin
asirlardan beri bizi ibram ettigi
halde ancak Cumhuriyet doneminde
zaruretini duyurdugu kalkinma
hareketinin  yorulmaz ve idealist
yapicilari olacaklardir.

Bundan sonra kuracagimiz koy
okullarini bes sinifli olarak agacagiz.
Bunu temin igin kdy &gretmenini
baska memleketlerde oldudu gibi,
bes sinifi birden muvaffakiyetle idare
edecek kudrette yetistirmek ve ona
vazifesini basar ile yapacak teknigi
nazari ve ameli bir surette vermek
zaruretindeyiz...

Yicel konusmasinin  devaminda
ilkdgretimin  Sura glndeminin en o6nemli
konusu oldugunu vurgulayarak; 40 bin kdyuln
ancak 4.638’'inde o6gretmen bulundugunu,
tim kdylere  Ogretmen gondermenin
olanaksizhigini, bu nedenle ug¢ sinifli koy
okullarinda egitmen goérevlendirmeye devam
edilecegi, egitmenlerin gorevlerini basariyla
yurattagunt belirtmistir (MEB, 1991, s. 8).
Yicel, konusmasinda finansman sorununa
da deginerek ilkogretim harcamalarinin il
bltcelerinden karsilanmasinin, iller arasindaki
gelismiglik farki nedeniyle firsat ve olanak
esitsizligine yol actigini belirtmis ve genel
bltceden ilkdgretime ayrilan payin artiriimasi
gerektigini savunmustur (MEB, 1991, s. 9).

Yicel'in konusmasinin ardindan
komisyon calismalarina gegilmis ve ilkdgretim
Komisyonu ve Plan Komisyonu olmak
uzere iki ayri komisyonda ilkdgretim ve koy
ogretmeni yetigtirme konularinda raporlar
hazirlanmigtir.  llkégretim  komisyonunun
hazirladigi raporda, tg¢ sinifli ve tek 6gretmenli
kdy okullarinin sinif sayisinin bese ¢ikariimasi
yonunde karar alinmistir (MEB, 1991, s.
643). Komisyon Raporunun genel kurulda
okunmasinin ardindan karar destek gérmus
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ancak uygulamadaki gugclikler nedeniyle
sert elestiriler almistir. Bir ilkokul 6gretmeni,
kdy kosullarinin zorlugunu belirterek, kdylere
o6gretmen gonderilebilmesi i¢in okul ve lojman
yapiminin  tamamlanmig olmasi ve koy
o6gretmenine sehirdeki o6gretmenden daha
fazla Ucret 6denmesi gerektigini savunmustur.
Ayricamevcut6gretmenlerinbes sinifibirarada
okutacak nitelikte olmadiklarini belirterek,
bu sorunlarin gideriimesi durumunda kararin
basariyla  uygulanabilecegini  sdylemigstir
(MEB, 1991, s. 202-203). Konuyla ilgili olarak
s6z alan birgok kisi benzer elestiriler getirerek
uygulama gugliklerini ortaya koymuslardir.

Plan komisyonunca alinan kararlar
ise ilkdgretim komisyonunun aldidi karardan
daha siddetli elestirilerle kargilagsmistir. Plan
komisyonunda alinan kararlar kisaca sunlardir
(MEB, 1991, s. 670-672):

1. NUfusu 400°'den az olan koylerde Ug¢ yillik
egitmenli, fazla olan yerlerde ise bes yillik
ogretmenli okullarin komisyonca hazirlanan
plan dogrultusunda acilmasi.

2. Egitmenliokullardanmezunolandgrencilerin
acllacak pansiyonlu bdlge okullarinda ya
da ulasimin elverdigi yerlerdeki merkezi
okullara gunudbirlik giderek, iki yil daha
okumalarinin saglanmasi.

3. On egitmene bir gezici basodgretmen
atanmasi. Bu yolla egitmenlerin hizmet
icinde yetigtiriimelerinin saglanmasi.

4. Evlerinde Turkce konusulmayan yerlere
egitmen verilmemesi. Bu durumdaki yerler
icin alinacak dnlemlerin  belirlenmesi

amaciyla Diyarbakirda bir arastirma
enstitisu kurulmasi.
5. Mevcut 11 ilkdgretmen okulunun koyde

ve sehirde c¢alisabilecek dgretmenleri
yetistirebilecek sekilde yenilenmesi ve
komisyonca hazirlanmis plan dogrultusunda
saylilarinin artirilmasi.

6. KOy 06gretmen
artirilmasi.

okullarinin  sayilarinin

7. Sehir okullarinin  mahallinde alinacak
Onlemler ve toplanacak yeni vergilerle
finanse edilerek, mahalde olusturulacak bir
heyet tarafindan yaptirilmasi.

8. Kdy okullarinin yapim ve onarimi igin okul
binasi olmayan kdylerin butcelerinin dortte
birinin (600 liraya ulasincaya kadar) her yil
ayrilarak “kdy okulu yapim fonu hesabina”
bankaya yatiriimasi. Bu paradan Bakanligin
yapacagl plan dogrultusunda, egitmen
veya ogretmen gonderilecek koylere 400-
800 lira arasinda yardim vyapilmasi ve
koylulerin okullarini bu parayi da kullanarak
kendilerinin yapmalari.

9. ilkdgretimin personel giderlerinin  genel
bltceden karsilanmasi.

10. Kdy o&gretmenlerinin huzur icinde
ve faydali bir sekilde calismalarini
saglayabilmek igin;

a. Yatacaklan yer,

b. Ecza dolabi,

c. Kendisinin ve ailesinin hastaliklariyla

ilgilenecek saglik mufettisleri,
d. Basarili calismalar yapanlara para éduld,
e. Tarim igleri icin gerekli araclar,
f. Ektigi arazinin gelirini alma hakki,

g. Ortadgretim cagindaki cocuklarinin
okuyabilmesi i¢in gerekli destegin

verilmesi dnerilmistir.

Plan komisyonu hazirlamis oldugu
gelisim planinda ise 1940’tan 1945’e kadar 10
bin egitmen ve 7.600 6gretmen yetistiriimesini,
koylerde 9 bin, sehirlerde de 300 yeni okulun
yapilmasini 6ngérmustir (Cizelge 3).
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Cizelge 3. Birinci Milli Egitim Surasinda Plan Komisyonu Tarafindan Hazirlanan Bes Yillik
ilkégretim Gelisim Plani

Yetistirilecek Yaptirilacak Okul Sayisi
_ Yillar  EgitmenSayist  OgretmenSayisi ~ Kéylerde  Sehirlerde
1940-1941 2.000 1.000 1.200 30
1941-1942 2.000 1.300 1.500 40
1942-1943 2.000 1.500 1.800 50
1943-1944 2.000 1.800 2.000 80
1944-1945 2.000 2.000 2.500 100
TOPLAM 10.000 7.600 9.000 300

KAYNAK: Milli Egitim Bakanligi, Birinci Milli Egitim Surasi (Istanbul: Milli Egitim Basimevi, 1991),
s. 680.

Raporda ayrica, Turkiye'nin ayrildigi tarimsal ve ekonomik bodlgelere gore acilacak 12-15
adet Bélge Ogretmen Okulunun on bes yil icinde 17 bin égretmen yetistirebilmesi icin gerekli olan
kaynak da belirlenmigtir. Bu, Koy Enstitllerinin maliyet/fayda analizi olarak degerlendirilebilecek
bir tablodur (Cizelge 4).

Cizelge 4. Birinci Milli Egitim Surasinda Plan Komisyonu Tarafindan Hazirlanan On bes
Yillik Kéy Ogretmeni Yetigtirme Plani

Yillar Yeni Kayit Mezun Maliyet (TL)
1939-1940 1.500 - 622.000
1940-1941 1.500 - 1.244.000
1941-1942 1.500 - 1.866.000
1942-1943 1.500 - 2.488.000
1943-1944 1.500 - 3.110.000
1944-1945 2.500 1.500 3.151.000
1945-1946 1.500 1.500 1.989.000
1946-1947 1.500 1.500 1.989.000
1947-1948 1.500 1.500 1.989.000
1948-1949 2.500 1.500 2.223.000
1949-1950 - 2.500 1.989.000
1950-1951 - 1.500 1.638.000
1951-1952 - 1.500 1.287.000
1952-1953 - 1.500 936.000
1953-1954 - 2.500 535.000
TOPLAM 17.000 17.000 27.086.500

KAYNAK: Milli Egitim Bakanhgi, Birinci Milli Egitim Surasi (istanbul: Milli Egitim Basimevi,
1991), s. 680.

abece



Yukaridaki planda belirtiien toplam
maliyetin 7.300.000 lirasi ingaat harcamalari
icin 6ngorulmuastar. Yillik 6grenci birim maliyeti
220 lira alinarak bir dgrencinin bes yillik toplam
maliyeti 1.134 lira olarak hesaplanmigtir.
Mezun olacak &grencilerin % 5-10'unun
liseye, % 10-15'inin bir meslek sahibi olarak
hayata, kalaninin ise 6gretmenlige yonelecegi
varsayllmistir. Buna gore 6gretmen olacak 14
bin mezunun maasglarinin toplami 12.600.000
lira olarak hesaplanmistir (MEB, 1991, s. 680).

K6y_ Enstitiilerinin Kurulusu ve
llkogretimde Geligsmeler

Birinci Milli Egitim Surasinda alinan
kararlar kisa bir sire iginde hayata gegcirilerek
koye  6gretmen  yetistirme  sorununun
¢6zimindeki en dnemli adim atiimistir. Koy
Enstitileri, 17 Nisan 1940 tarihli ve 3803
saylli Yasa ile resmen kurulmusglardir. Yasanin
gerekgesinde yer alan konular 6zetle sunlardir
(Binbasioglu, 1993, s. 30-31):

1. 1935 yilinda erkek nifusun %23,3’l, kadin
nufusun %8,2’si okuma—yazma bilmektedir.
Nufusu 10 binden az olan yerlerde okuma
— yazma bilmeyenlerin orani %89,3, fazla
olan yerlerdekilerin orani %58,7’dir. Bunun
da ¢ogunlugu koylerdedir.

2. Calisan nufusun %81,0’i ciftgidir.

3. Koylinin okutulmasi ve daha iyi bir
Uretici durumuna getirilmesi icin rehbere
gereksinim vardir ki bu da kéy 6gretmenidir.

4. Otuz bir bin kdy okulsuzdur. Az zamanda
az masrafla ilkogretimin gerceklestiriimesi
gerekmektedir. Bunun igin iki 6nlem
uygulanacaktir:

a. Nufusu 400°den az olan yerlere egitmen,

b. O zamana kadar yapildigindan ayri bir
sekilde koye oOgretmen ve kdoye gerekli
diger elemanlari yetistirmek.

5. Uc yil énce baslamis egitmen yetistirme
isine devam edilecektir.

6. Mevcut ilkdgretmen okullari daha ¢ok kent
ve kasaba okullari i¢in kurulmus okullardir.
Buralardan vyetisen o6gretmenlerin  koy
sartlarina geregi  gibi  uyamadiklar
gorulmustar. Bunun icin gelecegin koy
ogretmenlerini, gOrecekleri hizmetin
gereklerine goére uygun sekil ve kosullar
altinda yetistirmek gereklidir.

Yasanin birinci maddesinde kdy
enstitllerinin “kdye yarayisli meslek elemani
yetistiriimek Uzere elverigli topradi bulunan
yerlerde” kurulacagi, Uglnci maddesinde
“enstitllere, tam devreli (bes sinif) koy
ilkokulunu bitirmis, saglikli ve yetenekli koylu
cocuklarinin  segilerek alinacagi, 06grenim
suresinin en az bes yil olacagi ve 6gretmen
olamayacagi kanisina varilan o6grencilerin
baskamesleklere yonlendirilecegi” belirtiimistir.
Yasa, tam devreli yani bes sinifli kdy ilkokulunu
bitirmiglerin enstitllere alinacaklarini
saptamakla birlikte; bes sinifli kdy okullarinin
azligi nedeniyle, Koy Enstitulerinin ilk birkag
yilinda &grenci gereksinmesi, enstitllerde
acilan hazirhk siniflariyla, tg yillik egitmenli
kdy okullarini  bitirenlerle  karsilanmigtir.
Boylelikle enstitllere her kdyden birer 6grenci
alma olanagi saglanmistir (Gedikoglu, 1978,
s. 105).

Yasanin besinci maddesine gobre
enstitilerden mezun olarak égretmen olanlara
20 vyl calisma zorunlulugu getirilmigtir.
Altinci  maddede 0Ogretmenlerin  gorevleri
tanimlanmistir. Buna goére enstiti c¢ikish
ogretmenler, atandiklari koylerin herturli egitim
ogretim iglerini gdrmekle gorevlendirilmiglerdir.
Ayrica o6rnek bag-bahcge, atdlye gibi tesisler
kurarak koyluye onderlik etmeleri ve kdylunin
bunlardan yararlanmasina yardimci olmalari
da gorevleri arasinda sayilimistir.
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Yasanin yedinci maddesinde enstitl
cikigh 6gretmenlerin aylik Gcretlerinin ilk alti
yil boyunca 20 lira, 6-15’inci yillarda 30 lira ve
15’inci yildan sonra da 40 lira olacadi, Ucret
artisinin basariya bagh oldugu ve maaslarin
Bakanlik butgesinden 6denecegi belirtilmistir.

Enstitd cikigli ogretmenlerin
askerliklerini astegmen olarak yapacaklari
(madde 9), gbreve yeni baslayan 6gretmenlere
donatim bedeli olarak 60 lira 6denek verilecegi
(madde 10), Uretim ve uygulama icin gerekili
arag, tohum, ciftlik, fidan ve benzeri arag
- gerecin demirbasa kayith olmak sartiyla
devletge verilecedi (madde 11), 6gretmenin
gecimi ve uygulama icin kdy siniri iginde
toprak verilecegi (madde 12), isletmedeki
her turli esya, hayvan vb.nin okulun mal
oldugu, isletmeden elde edilecek Urdndn
ise O0gretmene ait oldugu (madde 14), kdy
ogretmenlerine gezici basogretmenler ve
ilkdgretim mufettiglerince rehberlik ve denetim
yapilacagi (madde 15) da ayni Yasayla
dizenlenmigtir.

Yasanin 16’inci maddesi koy okulu
ve Ogretmen evinin, 0ogretmen atamasi
yapilmadan dnce Bakanlikga hazirlanacak bir
plana gore yapilmasini givence altina almigtir.
Okul ve lojmanin yapimi ve onariminin koy
kurulunca yapilmasi i¢in Bakanhgin kdye Ug
yil 6nceden haber verecedi belirtilmistir.

Yasanin 17’inci maddesinde koy
enstitllerine  hangi  kurum mezunlarinin
ogretmen veya usta 6gretici olarak atanacagi
ve bunlarin ¢alismalari dizenlenmigtir. Yirmi
ikinci maddede ise enstitulerin donatim, yapim
ve onarim iglerinin 4290 sayili ihale Yasasinin
digsinda birakildigi belirtiimigtir. Yasanin gegici
maddesi ile de Mahmudiye, Kizilgullu, Golkdy
ve Lileburgaz Kéy Ogretmen Okullari Koy
Enstitisine doénusturtlmastir. 3803 sayili
Koy Enstituleri Yasasi ile Birinci Milli Egitim

Surasinda alinmis olan kararlar hayata
gecirilmis ve 6gretmen yetistirme politikasinda
devrim niteligi tasiyan dizenlemeler
yapilmistir.

Kdye ogretmen vyetistirmek amaciyla
acillan bu yeni tip okullara enstiti adinin
verilmesinin nedenini Hasan-Ali Yiicel, yasa
tasarisinin goérusulmesi sirasinda Mecliste
yaptigi konusmada “Kd8y enstitlleri, iginde
yalnizca kuramsal dersler yapilan kurumlar
olmayip, tarim ve teknik c¢alismalar da
yapilacagi i¢cin bu kurumlari ‘Enstitl’ olarak
adlandirmayr  dogru  bulduk.”  seklinde
aciklamaktadir. Yicel ayni konugsmasinda koy
enstitilerinin kurulus amaglarini “Amacimiz,
koylumuzu bilgili, saglkli, Gretici ve Ulkesine
bagh yurttaslar olarak yetistirmektir. Yapmak
istedigimiz, koyliyl donatip kente akin
ettirmek degil, onlarin kendi cevrelerinde
iyilesme yaratarak kentin olanaklarini onlara
sunabilmek, koyleri kendi iginde harekete
gegirip canlandirmak, dretimlerini artirmaktir.”
seklinde aciklamigtir (TUrkoglu, 2000, s. 167).

Koy enstitilerinin kurulus felsefesinde
dénemin ekonomik sorunlarinin ve kaynak
yetersizliginin dnemli etkileri olmustur. Niufusun
cogunlugunun koylerde yasadigi bir dbnemde
tim halkin ilkogretimden gecirilebilmesinin
maliyeti g6z oOnudne alindiginda bunun
¢ok uzun bir sure alacagi goérulmustar. Bu
sureyi 15 yila indirebilmek amaciyla kdyden
alinan c¢ocuklarin tekrar koye verilmesi,
gecimlerini saglayacak bilgi, ara¢ ve toprak
ile desteklenmeleri, enstitllerin kdy sartlarina
uygun alanlarda kurulmasi ve kdy okullarinin
ve lojmanlarin koéyli tarafindan yapilmasi
gibi devletin yukini hafifleten uygulamalar
yapilmistir. YUcel, Mecliste yaptigi konusmada
“Koylere gerekli 30 bin 6gretmeni yetistirmek,
buglnkl bareme goére aylik vermek, zaman
yonunden yuzyillar ve 70-80 milyonluk gider
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gerektiriyordu. Biz elimizdeki planla, zamani
15 yila, gideri 27 milyona indirdik...” diyerek
enstitlleri gerektiren ekonomik kosullara isaret
etmektedir (Turkoglu, 2000, s. 168).

Koy enstitilerinin kuruluglarinin
ilk asamasindaki en O6nemli sorun, yeni
ogretmenleri kimlerin yetigtirecegiydi. Tongug,
once koy enstitllerinin yoneticilerini buyuk bir
titizlikle segmis, daha sonra da égretmen ve
usta ogreticilerin secimini enstitl yoneticilerine
birakmigtir. Turkoglu'na (2000, s. 180-183)
gOre enstitllere eleman segiminde su dlgitler
uygulanmistir:

- lIkdgretim seferberligine goénil vermek,
Atatlrk devrimlerini anlamak.

- Caligkanlik. Bir alanda sivrilmis olmasi.

- Olanin iyisini segmek. Is icinde deneyerek
secmek.

- Davayi “entellektielizme feda etmemek”.
- Adama is degil, ise eleman aramak.

- Secilenin  kendini  uygulama
gelistirmeyi amacglamasi.

icinde

- s igine girip égrenciyle birlikte calisacak
kisiler aranmasi.

- Secilecek elemanin  6zlik  haklarinin

guvence altina alinmasi.

- Uyum saglayamayanin ayriimasi,
isleri baltalamamasi.

kalip

ismail Hakki Tongug, Koy Enstitiilerinde
calisan yonetici ve 6gretmenlere disen gorevi
bir Enstiti muddirine yazdi§i mektupta su
sozlerle belirtmistir (Tongug, 1990, s. 40-41):

Enstitllerin  kurulus devirlerinde
butin arkadaslarin basta siz olmak
Uzere c¢ok siki ve isleri planlayarak

calismaniz lazimdir. Sizin ayr bir
vazifeniz daha vardir. O da idarenize
verilen elemanlari igten bir arzu ile
ve ibadet edercesine galismaya sevk
etmektir. Bu, emir vermekle olmaz.
Insanlari i¢c alemlerinden yakalamak
ve kutsal bilinen gayeye dogru
suruklemek lazimdir. Enstitti mudurleri
bu bakimdan c¢ok faydali olmalidirlar.
Miessese ar1 kovani gibi iglemeli ve
balini yapabilmeli!

Enstitllerin kurulacagi yerlerin
seciminde cesitli dlcutler kullaniimistir. Ulke,
dort egitim bdlgesine ayrilimis ve bu bdlgeler
Uc dort ili kapsayan kesimlere bollnerek, her
kesimden enstiti kurulmasina uygun bir il
aramasina girigilmistir. Yer secimindeki olgutler
soyle siralanabilir (Turkoglu, 2000, s. 186):

- Kentin disinda olmasi.

- Anayola yakin bir kdy kenarinda kurulmasi.
- Kesimdeki diger illerle iletisim kurabilmesi.
- Islenmemis topraklar tstiine kurulmasi.

Belirtilen Olcutlere goére kurulan koy
enstitulerinin kurulug yih, adi ve kesimindeki
iller Cizelge 5'te verilmigtir. KOy enstitulerinin
ulke genelindeki dagihmi, “Firsat Esitliginin
Haritas!” olarak degerlendiriimektedir
(Turkoglu, 2000, s. 187).
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Cizelge 5. Koy Enstitiilerinin Kurulus Yillar, Adlari ve Kesimlerine Giren iller

Kurulus

1937 Eskigehir — Cl%teler Afyon, Kutahya, UsaE', Konya

1937 [zmir — Kizilgullu

1938 Kirklareli Liileburgaz — Kepirtepe
1939 Kastamonu — Golkdy
1940 Adana Haruniye — Diizi¢i
1940 Izmit Adapazar1 — Arifiye
1940 Antalya — Aksu

1940 Balikesir — Savastepe
1940 Isparta — Gonen

1940 Kars — Cilavuz

1940 Malatya — Akgadag

1940 Kayseri — Pazaroren

1940 Samsun Ladik — Akpinar
1940 Trabzon — Besikdiizii

Manisa, Denizli, Aydin

Edirne, Tekirdag

Cankir1, Corum, Zonguldak, Sinop
Maras, Gaziantep

Bursa, Bilecik, Istanbul, Bolu
Mugla, Mersin

Canakkale

Burdur

Artvin, Agri

Tunceli, Elazig

Yozgat, Kirsehir, Nigde

Amasya, Tokat

Ordu, Giresun, Giimiishane, Rize

1941 Ankara — Hasanoglan Cankir1

1941 Konya — Ivriz Nevsehir, Nigde
1942 Sivas — Yildizeli Erzincan

1942 Erzurum — Pulur Bingol

1944 Aydin — Ortaklar Denizli

1944 Diyarbakir Ergani — Dicle Urfa, Mardin, Bitlis
1948 Van - Ernis Hakkari

KAYNAK: Pakize Tirkoglu, Tongug ve Enstitiileri (istanbul: Tirkiye is Bankasi Kiiltiir Yayinlari,

2000), s. 188, 189.

Yer secimine iligkin olarak yapilan
bu uygulama Tirkoglu'na goére “firsat ve
olanak esitsizligini azaltmak igin gerekli ve
zorunluydu”. Tudrkoglu, yer seciminde bu
yontemin izlenmesinin diger gerekgeleri olarak
sunlari belirtmektedir (Turkoglu, 2000, s. 187):

- Kdyde egitimin amaci, onlarin kosullarini
gorup bilerek, yakindan taniyarak, bilimin
bulgularini yerinde kullanmak oldugu igin
kodye yakin olmak gerekliydi.

- Ogrencilerin is icinde  yetismelerini
saglamak.
- Koy kosullarinin  yarattigi  sorunlara,

zorluklara, kendi kosullari icinde saghkh
¢ozlmler Uretebilmek.

- Koylilerin topraklarina zarar vermemek.

- Arsa maliyetini en aza indirmek.

- Verimsiz topraklari Ulke ekonomisine
kazandirmak.

Enstitilerde  egitim  programlarinin
duzenlenmesi ve uygulanmasi is ilkesine, is
egitimi yontemlerine ve cevresel 6zelliklere
gore yapilmistir. Gunde sekiz, haftada 44
is saatinin 22’si genel ve meslek bilgisi, 11’i
tarim ve 11’i sanat calismalarina ayriimistir.
Programin uygulanmasinda, yasamda gecerli,
uretici bir is ilkesi ve egitimi yer almistir
(Gedikoglu, 1978, s. 106). Kdy Enstitllerinde
uygulanan kaltdr, tarim ve sanat derslerinin
siniflara goére haftalik ders dagitimlari Cizelge
6, 7 ve 8'de verilmigtir.
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Cizelge 6. Koy Enstitiilerinde Haftalik Kiiltiir Dersleri Cizelgesi (1943)

%errlfégr l Slllnlf 1l Salnlf 111 glnlf 1V glnlf V. Sélnlf
Tarih 2 2 1 1 1
Cografya 2 2 1 1 -
Yurttashk Bilgisi - 1 1 - -
Matematik 4 2 2 3 2
Fizik - 2 2 1 1
Kimya - - 2 2 -
Tabiat ve Okul Sagligi Bilgisi 2 2 2 1 1
Yabanci Dil 2 2 2 2 1
El Yazisi 2 - - - -
Resim - is 1 1 1 1 1
Beden Egitimi ve Ulusal Oyunlar 1 1 1 1 -
Mizik 2 2 2 2 2
Askerlik - 2 2 2 2
Ev idaresi ve Cocuk Bakimi - - - - 1
Ogretmenlik Bilgisi - - - 2 6
Ziraat Isl., Ekonomi ve Kooperatifcilik - - - - 1
Toplam 22 22 22 22 22

KAYNAK: Abdullah Demirtas, Cagdas Egitim ve Kdy Enstitiileri (izmir: Dikili Belediyesi Kltir
Yayinlari, 1993), s. 80.

Cizelge 7. Koy Enstitiilerinde Haftalik Tarim Dersleri Cizelgesi (1943)

Dersler LSimif 1L Siif  ILSiif V. Sinif V. Sinif
Tarla Tarimi - 3 4 2 1
Bahce Tarimi 8 4 3 3 2
Sanayi Bitkileri - - 1 1 2
Zooteknik 1 2 2 1 2
Kiimes Hayvancilig 2 2 - - -
Aricilik ve ipek Bocekgiligi - - 1 2 2
Balikgilik ve Su Uriinleri - - - 2 2
Toplam 11 11 11 11 11

KAYNAK: Cavit Binbasioglu, Cagdas Egitim ve Kdy Enstitiileri Tarihsel Bir Cerceve (izmir: Dikili Belediyesi Kiiltiir
Yayinlari, 1993), s. 46.
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Cizelge 8. Koy Enstitiilerinde Haftalilk Se¢gmeli Sanat Dersleri Cizelgesi (1943)

rsler Il Sinif IL Sinif IV. Sinif V. Sinif
Demircilik (Erkek Ogrenciler Igin) 11 11 11 11
Diilgerlik (Erkek Ogrenciler igin) 11 11 11 11
Yapicilik (Erkek Ogrenciler igin) 11 11 11 11
Dikis-Bicki (Kiz Ogrenciler igin) 11 11 11 11
Orgiiciilik ve Dokumacilik (Kiz Ogrenciler igin) 11 11 11 11
Ziraat Sanatlari (Kiz Ogrenciler icin) 11 11 11 11

KAYNAK: Cavit Binbasioglu, Cagdas Egitim ve Koy Enstitiileri Tarihsel Bir Cergeve (izmir: Dikili

Belediyesi Kltur Yayinlari, 1993), s. 46.

Koy Enstitllerini bitiren 6gretmen adaylari, okulu, isligi, 6gretmen evi, uygulama bahcesi

ve okul topradi, plan geregince, daha 6nce
hazirlanmig kdylere atanmiglardir. Gorev
yerlerine, enstitilerce saglanan islik ve tarim
araglariyla gonderilmiglerdir. Az zamanda
kdy enstitlerinin kudguk &rnekleri olan bu
tip koy okullari, Ulkenin kuytu koselerine
dek yayillmiglardir. Ayrica kdy okulu ve koy
ogretmeni ile kody enstitlleri arasinda siki ve
surekli iliskiler kurulmustur. Cinkld kurumlarin
ana gorevlerinden biri, yetistirdikleri
ogretmenlerle isbirligini strdirmek, isbasinda
onlara yardimci ve destek olmak seklinde
belirlenmigtir (Gedikoglu, 1978, s. 107).

Koy Enstitlleri, dgretmen yetistirme

yaninda egitmen yetistirmeyi de ihmal
etmemistir.  Enstitiye doénustirilen  izmir
Kizilgullu, Eskisehir Cifteler, Kastamonu

Golkéy ve Edirne Karaagac Koy Ogretmen
Okullarindaki egitmen kurslari enstitlilere
baglanmistir (Turkoglu, 2000, s. 186).

Kdy Enstitileri, kdye yarayan diger
meslek erbabini da yetistirmeyi amaglayan

kurumlardir. Nitekim 6gretmenle birlikte, kdy
saglik memurlarini yetistirmeye baslamiglardir.
4459 sayili Yasaya dayanilarak ilk kez dort
kdy enstitistinde saglik kolu aciimis, 1946-
47 odgretim yili basina dek, sayilari yediye
cikarilmistir. Saglik memurlarina da kdylerde
evler yapilmig, gecinecek topragdi, tarm
araclart ve saglik cantalari saglanmigtir
(Gedikoglu, 1978, s. 107).

Enstitller mezun vermeye basladiktan
sonra  koyln canlanmasinda  devletin
gorevi, halkin katihmi, enstiti calismalarinin
buna uygun dizenlenmesi, egitmen ve
ogretmenlerin  gorevleri, yetkileri, o6grenci
devam sorunu, kdy okullarinin donanimi gibi
konulara aciklik kazandiriimasi igin yeni bir
yasal duzenlemeye gereksinim duyulmustur.
Bu gereksinmeye bagll olarak 25 Haziran
1942 tarihinde 4274 sayii Koy Okullar ve
Koy Enstitiileri Orglit Yasasi kabul edilmistir.
Yasanin birinci maddesine goére koylerde
resmi, zorunlu ve parasiz ilkdgretim okullari
ve kurslari sunlardir: Egitmenli kdy okullari,
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ogretmenli kdy okullari, 6gretmenli egitmenli
kdy okullari, pansiyonlu veya pansiyonsuz
bolge okullari, aksam okullari, kdy ve bdlge
meslek kurslari. Bu okullarin kdylerde nasil
kurulup isletilecegi de 4274 sayilh yasada
saptanmistir. Bu yasa ile Ulke ¢apinda bir
egitim seferberligi baslatiimis ve planl bir
bicimde okul yapimina hiz verilmistir. Bakanlk
tarafindan dersligi, isligi, ahiri, uygulama
bahgesi, 6gretmenin gegim topragi, 6gretmen
evi ve iklim boélgelerine uygun kdy okulu bina
planlari dizenlenmistir (Gedikoglu, 1978, s.
93).

17 Mart 1944’te  Cumhurbaskani
ismet inéni’nin  baskanh@inda toplanan
Bakanlar Kurulu, ilkdgretimi hizla yaymak ve
gerceklestirmek amaciyla su kararlari almigtir
(Gedikoglu, 1978, s. 95):

1. HukUmetin elindeki her turli vasitalardan
yararlanarak halka ilkégretimin 6nemini
anlatmak.

2. Okul ve 6gretmen bulunan yerlerde 6grenci
devamsizliginin énuine gegmek icin gerekli
her tarlG 6nlemleri almak, ders yili iginde
ogretmensiz sinif veya okul birakmamak.

3. Yeni okul binalari yapilmasi igin ilgilileri
esasli ve planli galismaya sevk edecek
yasal 6nlemleri alarak Ulkede okul yapimini
hizlandirmak.

4. Koy enstitilerinden  mezun  olacak
ogretmenleri  kdylere vyerlestirmek icin
alinmasi gerekli yasal dnlemleri zamaninda
alarak koy okullarina ayrilacak araziyi
saglamak, okul binalarini hazirlatmak,
ilgililerin bu alanlardaki ¢alismalarini siki bir
surette izlemek.

5. ilkégretim alanindaki calismalar teftis
edeceklere kolayliklar gostermek suretiyle
bu isin verimini artirmak.

1946-1956 donemini kapsayan on yillik
ilkogretim plani 1945 yilinda hazirlanmistir. Bu
planda 10 yil boyunca her ilden enstitlilere
alinacak 0&grenci sayisl, mezun sayisl,
istihdam durumlari ve egitmenlerin sayilari
yillara gbre saptanmistir. Buna gére on yilda
37.955 6gretmen, 7.486 egditmen yetistiriimesi
hedeflenmistir. Turkiye’de ilkogretim sorununu
blylk oranda ¢ozebilecek olan bu plan, 1946
secimlerinden sonra hukimet, bakan ve
genel mudur degisiklikleriyle rafa kaldirilmigtir
(Gedikoglu, 1978, s. 96).

1948 yihna gelindiginde Enstitd
sayisi 21’e ulasmistir. ilk mezunlarini 1941-
42 ogretim yilinda vermeye baslayan Koy
Enstitilerinden 11 yilda 17.341 o&gretmen
ve 1.348 saglik memuru mezun olmustur.
Enstitilerdeki 6grenci sayisi 1937-38 6gretim
yiinda 128 iken 1945-46 o6gretim yilinda
14.464’e yukselmis, 1951-52 06gretim yilina
kadar 12 bin ile 14 bin arasinda degisen
degerler almistir. 1937-38 06gretim yilinda
enstitilerde hi¢ kiz 6grenci bulunmazken,
1938-39da 16 kiz 06grenci enstitilerde
o6grenim goérmustar. Daha sonraki yillarda
Enstitilerdeki kiz 6grenci sayisi giderek artmig
ve 1944-45 6gretim yilinda en ylksek degeri
olan 1.475’e ulasmistir. Bu yildan sonra ise kiz
ogrenci sayisi slrekli azalmis ve 1951-52'de
706’ya gerilemigtir (Cizelge 9).
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Cizelge 9. Koy Enstitiilerinde Sayisal Gelismeler

Ogretim Enstitt  Ogretmen _Fggr_enm_Sa;us.l_l_.v_Mezun_Sa;ftﬁj—
Erke Kiz ° Toplam  Ogretmen  Saglik Memuru

Yili Savisi Savisi
1937-38 2 2 128 - 128 - -
3 25 325 16 341 - -
1938-39 4 40 1074 107 1.181 ; ;
1939-40 14 234 4933 438 5371 - -
17 294 6.987 705  7.692 103 -
1940-41 18 354 8.834 837  9.671 254 -
1941-42 18 368 11.563 1276 12.839 1.911 -
20 478 12.761 1475 14236 1.797 221
1942-43 20 505 13.068 1396  14.464 1.460 252
1943.44 20 547 12.822 1336  14.158 2.089 228
20 542 11.814 1.078  12.892 2.162 336
1944-45 21 209 11.244 773 12.017 2.269 220
1945.46 21 672 13.251 721 13.972 1.741 91
- 21 597 13322 773 14.095 1.760 -
1946-47 21 570 12.647 706  13.353 1.795 -
1947-48
1948-49
1949-50
1950-51
1951-52

KAYNAK: Yahya Kemal Kaya, insan Yetistirme Diizenimiz Politika Egitim Kalkinma (Ankara: ERK
Basimevi, 1981), s. 195.

Kdy enstitilerinin 14’0 1944-45
ogretim yilinda ilk mezunlarini vermis, 20 koy Yuksek Koy Enstitlisii
enstitisinin tamami ilk mezunlarini, 1948-49

o e Koy enstitiulerinde deney evresini
ogretimyilindavermeyebaslamistir(Gedikoglu, , ; , o
1978, s. 97). 1940-1950 yillari arasinda ilkokul gegirenlerin 1942’de verdikleri ilk ¢ikigllardan

sayisi 10.595'ten 17.106ya, &grenci sayisi istekliler alinmak suretiyle 1942-43 o6gretim
955.957'den  1.591.039a. ,mezun sayis| yihinda Hasanoglan'da 6grenim sdresi Ug yil

97.836'dan 172.642'ye ve gretmen sayisi da  0/an bir Yuksek Koy Enstitisu agiimistir. Bu
20.564'ten 34.822'ye yiikselmistir (Gedikoglu, kurunjun amaci, kdy enstltulerlrlln tarim, teknik
1978, 5. 97). 1940-1950 yillari arasinda ilkokul ~ Y 9uzel sanat alaniarina, bolge okullarina
ogretmeni yetistiren okul sayisi 27°den 29'a, Og“?tf“e”’ kovy Okullan gezici pgretm?n ve
ogrenci sayisi, 8.427'den 15.793'e, mezun  98%C bag6gretmen, ilkogretim  mufettisi
sayisl 998'den 2.007'ye ve dgretmen sayisi gibi  denetleyicileri  yetistirmek,  bilimsel

da 381'den 767'ye yiikselmistir. Bu artistaki en arastirmalar, deneyler yapmak, kdy inceleme
biiyiik pay Koy Enstitiilerine aittir. merkezleri kurmaktir. Bunun yaninda yetenekli

kdy cocuklarina yuksekoégrenim olanagini
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saglamak, firsat esitligini ylUksekogrenime
dek yayginlastirmak amaci da s6z konusudur
(Gedikoglu, 1978, s. 110). Bu amaglari
gerceklestirmek icin Yiksek Koy Enstitisinde
guzel sanatlar, tarim igletme ekonomisi, tarla
ve bahce tarimi, kdy el ve ev sanatlari, kimes

hayvancili§i, hayvan bakimi, yapicilik ve
maden igleri kollari aciimigstir.
Yiksek Koy Enstitist, goérevlerini

yerine getirecek baska kurumlarin bulundugu
gerekgesiyle, 1948’de Milli Egitim Bakanliginca
kapatilmig, ogrencileri Gazi Egitim, Kiz ve
Erkek Yiksek Ogretmen ve Tarim okullarina
dagitiimistir. Ama gergcek kapanis nedeni,
iktidarca desteklenen belli cevrelerce koy
enstitist  sisteminin, koéy toplumlarinda
olusturmakta oldugu bilinglenmeyi durdurma
¢abasidir (Gedikoglu, 1978, s. 111).

Kody Enstitiilerinin Kapatilmasini
Hazirlayan Etkenler

Cagdas egitimin, demokratik ve halkgi
dizenin gereklerine gbére kurulan, egitimin
agirhginiilk kez kdye vermekle, sosyal adaletin,
firsat esitliginin gerceklesmesine llke ¢apinda
girisen ve hizla gelisen koy enstitlleri ve
egitmen kurslari, aligkanliklarina, ¢ikarlarina,
gerinin, bagnazligin 6zlemiyle yanip tutusan
s6zde Ataturkcl aydin politikacilar tarafindan
sade yadirganmakla yetinilmemis, c¢ok
partili dlzene girisin dalgalanmalarindan
yararlanilarak, karalamalar da sinsice
hizlandiriimistir. Enstitllere yoneltilen elestiriler
henlz enstitller agcilmadan 6nce Birinci Milli
Egitim Surasr’nda ve 3803 sayili Yasanin
goruslilmesi sirasinda Mecliste yapilmaya
baglanmistir. 1943 yilinda toplanan ikinci Milli
Egitim Surasi'nda enstitllerin, milliyetcilik ve
gelenekler yoninden yetersiz oldugu yéntinde
elesgtiriler yapimigtir. Bu yillarda Resat

Semsettin Sirer, Halil Fikret Kanad ve Emin
Soysal gibi egitimciler elestirilerini ylikseltmeye
baslamislardir. Bu egitimciler, enstitllerin
Ozellikle is egitimi anlayisina karsi ¢ikmislar
ve bunu amelelik olarak nitelemiglerdir.
Karsiiginda ise Kanad'in ‘topyekin milli
terbiye’ dedigi milliyetci ve ezberci egitim
anlayisini savunmuslardir (Turkoglu, 2000, s.
535-537).

Kéylun canlanmasi ve koylunin
bilinglenmesi karsisinda ¢ikarlari zedelenen ve
koylu tzerindeki egemenlikleri zayiflayan “kent
esrafi, kdy agalari ve din gericileri” (Turkogdlu,
2000, s. 538) de enstitllere karsi ¢ikmislardir.
En sert elestiriler ise karma egitime yonelik
olmustur. Kiz ve erkek 6grencilerin bir arada
egitim gormeleri, birlikte is yapmalari ve ayni

enstitllerde kalmalari gericiler tarafindan
hazmedilememistir. Kiz ogrencilerin
giysilerinden, aldiklari egitime kadar her
konuda asilsiz suglamalar yoneltilmigtir

enstitilere (Turkoglu, 2000, s. 538).

Cok partilidonem oncesinde yapilmaya
baslayan bu elestiriler, 1946'dan sonraki
secimde Cumhuriyet Halk Partisi icinde
guclenen sag egilimin iktidar ele gegirmesi ile
birlikte, enstitllerde degisiklikler yapiimasina
donusmustir. Recep Peker tarafindan kurulan
hikiimette Hasan-Ali Yiicel'in yerine bastan
beri enstitlleri elestiren Resat Semsettin Sirer
Milli Egitim Bakanh@ina getirilmistir (Turkoglu,
2000, s. 546). Yiicel'in ardindan ismail Hakki
Tonguc da ilkégretim Genel Mudirliginden
alinarak enstitilerin yikimina baslanmistir.
Daha sonra Tongug¢’'un yardimcilari ve Yiksek
Koy Enstitistinan madarda gérevden alinmigtir.
1947 yilinda batin enstitilere miufettisler
gonderilmis ve Enstitl yoneticileri bir bir
gorevden alinmistir (Turkoglu, 2000, s. 548-
552).

1947-48 Ogretim yilinda egitmen

abece



kurslari kapatiimistir. 1946-47 6gretim yilindan
baslanarak, 1949-50 6gretim yilina dek, yedi
yerdeki saglik memuru kolu bire indirilmistir.
1947'de koy enstitlleri yodnetmeligi, anti
demokratik bir tutumla dedistirilmistir. Buna
gbre ogrencilerin yonetime katilmasi, yetki
ve sorumluluk almasi sona erdirilmistir.
Ayni yil ¢ikarilan bir genelgeyle kiz ve erkek
ogrencilerin kaldidi yerler birbirinden ayrilmis,
bir bagkasiyla da serbest okuma saatleri
kisitlanmigtir. 1948 vyilinda enstitilerin ve
kdéy okullarinin programi dedistirilerek is
egitimi uygulamasi Uretimden alistirmaya
donustlrdlmustir. 3803 ve 4274 sayil
yasalarda dnemli degisiklikler yapiimistir.

1950 yilinda Demokrat Partinin
iktidar olmasi ile birlikte enstituler Gzerindeki
baskilar daha da yogunlagsmistir. ik olarak
kiz 6grencilerin ayri bir enstitide toplanmasi
kararlastiriimistir. 21 enstitlideki kiz 6grenciler
Trabzon Besikdizii ve Izmir Kizilgullu'ya
nakledilerek karma egitime son verilmigtir.
Bu uygulama ile kiz dgrencilerin enstitllere
gidisi zorlasmis ve enstitilerdeki kiz 6grenci
sayisinin azalmasina neden olmustur. Daha
sonra “kdye yarayish eleman yetistirme”
ilkesi yururlikten kaldirilarak 6grenci sayisi
azaltiimaya baslanmistir. Ayrica enstitllerin
temel dayanagi olan uygulamali is egitiminden
tamamen cikilarak ezberci bir egitim yontemi
benimsenmistir. 4274 sayili yasada yapilan
bir degisiklikle kdéylinin okul yapimindaki
imecesine son verilmistir (Turkoglu, 2000, s.
568-569).

24 Ocak 1954 tarihinde kabul edilen
Ogretmen Okullariyla Koy Enstitllerinin
Birlestiriimesi Hakkindaki Yasa ile de Koy
Enstitlleri kapatiimistir.

Sonug Yerine

ikinci Diinya Savasinin  sirdigi
yillarda K&y Enstitilerinin kurulusu, dogadan
ve toplumdan gelen tirla sikinti ve engellerle
savagsigerektirmistir. Coklari birkdy okulundaya
dacadirlaise baslamis; kurulus, alin teri, emek,
isbirligi ve imece yoluyla 6gretmen, dgrenci
ve usta ogreticilerle gergeklestiriimistir. Kisa
zamanda hizmete giren irili ufakli yapilariyla;
bag, bahce ve koruluklariyla, ekip bigilen
tarlalariyla, ahir ve kimesleriyle, ariliklariyla,
deniz kenarlarinda balikhaneleriyle, islikleriyle,
doner sermayesiyle cevrelerinin, kesimlerine
giren illerin birer egitim ve kultir merkezi
olmuslardir (Gedikoglu, 1978, s. 105-106).

Gedikoglu’'na (1978, s. 105) gore;
‘Amac¢ en azindan 40 bin kdye girmek, onu
canlandirmak, sémuriden, egemen guglerin
baskisindan, ¢ca§ gerisi yasamdan kurtarmak
olunca, kdye yaklasmak, egitim, bilim, teknik
ve Kkultir araclarniyla koyun icine girmek;
karargahi koyde kurmak, kuskusuz bilimsel
bir yontemdir. Doga insanini doga iginde
bicimlendirmek, tekrar doga ile savasanlarin
yaninda ve iginde gorevlendirmek, Koy
Enstitllerinin ilk ve saglam adimlarindan biri
olmustur.”

Macit  Gokberk Koy  Enstituleri
diguncesinin Ataturk’in yasadigi gunlere
dayandigini  belitmekte ve bu egitim

kuruluslarinin  Atatlirk  devrimlerinin  tam
dogrultusunda oldugunu soOylemektedir
(Gokberk, 1997, s. 92-93). Mahmut Makal kdy
enstitdlerini; “kent disinda kurulma, kdye gore
yetistirme, kdyden alip kdye verme, yaptirarak
ogretme, okutmayi ve genel kilturd vermeyi
temel alma ilkelerine gore Ogrenci yetistiren
egitim kurumlar” olarak tanimlamakta ve
enstitllerin geregini “var olan kent-kdy ayrimini
ortadan kaldirmak” seklinde aciklamaktadir
(Evren, 1992, s. 9).
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Koy Enstitllerinin en ilging
Ozelliklerinden ikisi, kirsal alanlarda kurulmus
olmasi ve insangucl kaynagini kdyden almis
olmasidir. Bdylesine bir sec¢im, sistemin
dayandigi deneyci ve toplumcu egitim
felsefesinin, Atatlirk’'in  devrimci  egitim
ilkelerinin, kurulus amaclarinin ve Kkurulus
yasasinin geregidir. Bu yasal gerekliligin
disinda, Koy Enstitllerini kirlara gétlren
nedenlerden biri de; gercek saglam bilgi, kulttr
ve sanat kaynaginin doga, toplum ve bunlarin
olaylari oldugu gérusudur (Gedikoglu, 1978, s.
105). Koy Enstituleri, Atatlrk’in egitim ilkeleri
ile uyumlu kurumlardi. Atatlrk’an egitimin
ulusal, bilimsel, laik, karma ve uygulamali
olmasini igceren ilkelerinin tUmUndn Koy
Enstitllerinde hayata gecirildigi sdylenebilir.

= Koy Enstitiileri Ulusaldir: CUnku
enstitilerde uygulanan egitimin temel
amaci, Tidrk koéylisunin Cumbhuriyeti
ve yeni Turk Devletinin degerlerini
benimsemesini saglamaktir.
Programin hazirlanmasinda herhangi
bir Ulkenin ya da ge¢cmigin taklit ya da
tekrar edilmesine gidilmemis, amaca
uygun ulusal ve o6zgin yaklagimlar
sergilenmigtir.

= Koy Enstitileri Bilimseldir: Cunki
enstitllerin kurulmasina kadar gecgen
surecte koye oOgretmen yetistirme
konusunda denemeler yapimigtir.
Bu denemeleri ve nlfusun egitim
durumuna iligkin gercekleri ortaya
koyarak duzenlenen Birinci Milli Egitim
Surasi, Koy Enstitlilerinin kurulusunun
temelinin atildig1 bilimsel bir toplanti
olmustur. Enstitller acildiktan sonra
da surekli olarak gelisme ve yenilesme
calismalarina devam edilmigtir.
1942’de kurulan YUksek Koy Enstitlisu
de enstitllerin bilimsel esaslara dayali
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calismasini gugclendirecek bir yapi
olarak 6rgutlenmistir.

Koy Enstituleri Laiktir: CUnku
enstitilerde uygulanan egitim
programi dinsel temellere degil, maddi
ve bilimsel temellere dayandiriimigtir.
Enstitilere 6grenci aliminda, egitim
surecinde ya da mezuniyette 6grenciler
arasinda dini  inanglaniyla ilgili
ayrimciliklar yapilmamigtir. Tim koylU
cocuklara esit kosullar igcinde egitim
alma sansi verilmistir. Enstitllerde
baskici degil, katihmci ve paylasimci
bir yénetim anlayigi uygulanmigtir. Bu
da enstitllerde 6zglr ve demokratik
bireyler yetismesine destek olmustur.

Koy Enstitiilerinde Egitim Karmadir:
Enstitllerde 1938-39 dgretim yilindan
itibaren kiz ve erkek ogrenciler ayni
siralarda, isliklerde ve tarlalarda
egitim gormaglerdir. Koyl  erkek
cocuklara taninan tum olanaklar,
koylui kiz gocuklarina da taninmistir.
Koy enstitllerinin  Ulke c¢apindaki
dagilminda o6zellikle kiz gocuklarinin
yakindaki bir okula daha kolay devam
edebilecegi dusUnulmistir. Bu da
egitimde firsat esitligini saglamaya
doénuk en 6nemli yaklasim olmustur.

Koy Enstitulerinde Egitim
Uygulamalidir: CUnklU enstitllerde
tarim ve teknik konulardaki uygulamali
derslere ayrilan zaman kultir derslerine
ayrilan zaman ile egittir Tarim ve
teknik derslerin programlari is esasina
dayandiriimis ve o&grencilerin Uretici
yonleri gelistiriimistir. Koy enstitusi
sistemi ile egitime egitsel, ekonomik,
toplumsal ve siyasal olmak Uzere
baslica dort igslev ylUklenmistir.



Kurulusunun 82'nci  yilinda Koy
Enstitllerine dair hafizayi tazeleyen bu yazinin
amacli, gorevini tamamlamadan kapatilan
Enstitllerin ardindan gozyasi dékmek degildi.
Bu yazinin amaci, Covid 19 pandemisi,
ekonomik kriz ve dinya capindaki paylasim
savaslarinin Gg¢lncusunun yaklastigina dair
endiselerin arttigi birdénemde, sadece Turkiye
Cumbhuriyeti vatandaslari icin degil, tim
insanlik i¢in ¢ikis yollari arayisinda Enstitlilere
dair hafizalarimizi tazelemektir. Bugln icinden
cikmaya calistigimiz bunalimda Koy Enstitl
felsefesi ve modelinden neler 6grenebiliriz?
Giderek artmakta olan geng issizligi, irkcilik,
dincilik, mezhepcilik, adam kayirmacilik,
liyakatsizlik, hukuk tanimazlik ... sorunlarina
kargsi nasil bir egitim sistemi, nasil okullar
kurabiliriz?

Bir kere yaptik, yine yapariz! Ancak
bu sefer, insanligin geldigi bu noktada, daha
esitlikgi, 0Ozgurlik¢l, paylasimci, gergek
anlamda demokratik ve insan haklarina
sayglll bir degerler sisteminin sahiplenilmesi,
tim devrimcilerin Uzerine digen tarihsel bir
sorumluluktur.
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Egitim Bilimsel Agidan Ezilenlerin Pedagojisi

igim Taskin'
Necdet Aykac?

Ozet

Bu arastirma, Paulo Freire’nin “Ezilenlerin
Pedagojisi” adli kitabi egitim bilimsel goster-
geler acisindan degerlendirmeyi amacglamistir.
Arastirmada “Ezilenlerin Pedagojisi” adl kitap,
dokiman incelemesine dayali olarak incelen-
mistir. Ayrica ezilenlerin pedagoijisi kitabi ile
ilgili tez, kitap, dergi, makale gibi basili bilim-
sel kaynaklar incelenmis g¢alisma arastirma
sonuglari 1s1ginda desteklenmistir. Arastirma-
nin okuryazarlik kavrami ve 6gretmen 6grenci
iligkisi tartismasi acisindan katki saglayacag
dusUnulmektedir. Kitap metninin 6zgurlestirici
pedagojik kriterleri g6z 6énilinde bulundurularak
incelenmesi sonucu; praksis, bankaci egitim
modeline karsi sorun tanimlayici yaklasim ve
diyalog g0Ostergeleri ortaya cikarilmis ve bun-
lar Gzerinde yer yer alintilar yapilarak tartisma
yuratalmastar. Freire okuma yazmayi mekanik
bir sorundan ziyade 6zgurlesme araci olarak
ele almaktadir. Ozgirlesme yolunda énemli
bir kavram olan praksisi insanin faaliyeti ola-
rak gérmektedir. Freire insanin distinmesi ve
eyleme gegmesinin 6nuindeki engelin gelenek-
sel egitimin anlati niteliginde olmasina baglar.
Ogrencileri yatirrm nesnesi, dégretmenleri ya-
tinmci olarak gordigu bu geleneksel egitim
sistemini Freire “Bankaci” sistemine benze-
tir. Bankaci egitim sistemine gbére 6grencileri
anlatilan her seyi mekanik olarak ezberledi-
gi elestirel ve yaratici disinmekten yoksun,

! Mugla Sitk1 Kogman Universitesi
2 Mugla Sitki Kogman Universitesi

doldurulmasi gereken “bidonlar’ a, “kaplar’a
benzetir. Freire bankaci egitim modeline kargi
problem tanimlayici egitim modelini savunur.
Problem tanimlayici egitiminin merkezi nokta-
sI 6gretmenler ve ogrenciler diyalog halinde
olmalaridir. Problem tanimlayici egitim de 63-
renciler artik yalnizca dinleyen degil diyaloga
giren bireyler olacaktir. Diyalog her insanin
hakkidir ve varolugsal bir gerekliliktir. Diyalog
kuran insan dogasi geregi surekli dusundr ve
eylemden korkmaz, diinyaya elestirel bakar.

Anahtar Kelimeler: Ezilenlerin Pedagojisi,
Praksis, Bankaci egitim modeli, Diyalog, Egi-
tim Bilim Gostergeleri.

Giris

Bir insanin yasami, onun dusuncelerini sekil-
lendiren en oénemli faktérdir. insanin yasa-
minda problem olarak gérdigu noktalar aslin-
da yasaminin problemlerine yénelmesine yol
acar. Bu anlamda Freire’nin egitim felsefesi
ve pedagojisi, yasaminda etkili olan olaylarin
yansimasi olarak ortaya cikmistir (Yildirim,
2013). Bu duslnce temel alinarak Freire’nin
yasamina kisaca deginilmigtir. Freire, 192I'de,
Brezilya’nin Recife kentinde orta sinif bir ai-
lenin gocugu olarak dinyaya gelmigtir. Ancak
1920’lerde diinya genelinde yasanan ekono-
mik bunalim, Ulkesi Brezilya'yl kotu etkilemis

abece



ve ailesinin ekonomik durumu bozulmustur.
Bu sebepten dolayi ¢ocukluk ve genclik done-
mi aclik ve yoksulluk icinde gegmistir. Okuma
yazmayl, okula gitmeden o6nce annesi ve ba-
basindan égrenmistir (Toker-Gékge, 2012). ik
o6gretmeni bu durumu sUrdUrldp derinlestirmis
ve onunla sézcukleri okuma, «sézclik dunya-
sini okuma anlamina gelirken bu, “dlnyayi
okuma” seruveni ile bir kopukluk yaratmamisti.
Ortaokul 6grencisi iken de, Portekizce 6gret-
meninin geleneksel olmayan bir ydntemle igle-
digi okuma dersleri onda, bir metni anlayarak
ve duyarak yorumlama konusunda bir durtd ve
deneyim kazandirmisti (Ayhan, 1995). Daha
sonra liseyi bitirmis ve Recife Universitesinde
Hukuk fakiltesinden mezun olmustur. Kisa bir
sure avukatlik yapsa da daha sonradan evle-
necegdi 6gretmen esinden etkilenmis ve peda-
goji alanina yonelmistir. Bir sire 6gretmen-
lik mesledini yapar, daha sonra Recife’ deki
okuma yazma bilmeyen isgilere 6gretmek icin
okuma yazma metodolojisi gelistirir. Donemin
Belediye bagkani tarafindan ve egitim bakani
destegi ile ulusal okuma-yazma konusunda
calismalara baslar. Freire siyasi desteklerle
birlikte buyuk bir kitleye okuma yazma o6gret-
meye hazirlanir. Freire bu donemde 40 saat
gibi bir sirede okuma yazma dgrettigini kayde-
der bu basarisini okuma yazma o6grettigi hal-
kin sézcuk evreni yontemini kullanmasinin bir
sonucu oldugunu soéyler. Bu ¢alismalar Ulkenin
tutucu kesimlerinden tepkiler alir. Bu arada,
Brezilya’da okuma-yazma bilmeyenlerin oy
kullanma haklarinin olmadigini belirtmek ye-
rinde olur(Ayhan, 1995). | Nisan 1964’de askeri
darbe ile ulusal okuma-yazma kampanyasinin
sonu olur ve yeni yonetim Freire’i oldukga teh-
likeli bir kisilik olarak goruldigu icin tutuklanir
ve Universitedeki gorevinden atilir. Boylece
Freire’nin sirgin yasami baslamistir dnce Bo-
livya’ya daha sonrada Sili’ ye gider Sili'de oku-
ma yazma c¢alismalarina devam eder ve ku-
rulan Yetiskinlerin Egitimi icin Ozel Planlama

Dairesi’'nin Bagkani olur. Burada bulundugu
sire icinde yayinlanan “Ezilenlerin Pedagojisi”
adh kitabinda, yetigkin egitimi alaninda tutarli
bir felsefi temel sunmaya calisir.

Freire, insanlarin yasadigi sikintilarin egitimle
olan baglantilarini géstermeye ¢alismig, 6zgln
duslnceleriyle egitim felsefecileri arasinda farkl
bir yer edinmistir. O sadece egitim ile ilgilenen-
lerin degdil bagimsizik mucadelesi veren insan-
larin da sik¢a basvurduklari bir adres olmustur
(Yilmaz, 2016). Freire’ye (1972) gore egitim ken-
dini bilmek yani yagadigin dinyanin ekonomik,
politik ve psikolojik boyutlarini anlamaktir (Bu-
yukgoze, 2018). Freire yasamani ve meslegini
donusum icin kullanmayi arzu etmis ve yagami
boyunca bu déntstm igin calismistir.

Bir gdstergeyi egitim bilimsel gdsterge kilan,
0 gostergenin bellegimizle anlagimizda deger
degisimine yol acabilmesi; bdylece beynimizde
¢ok yonlu bir distinme surecini baslatabilme-
sidir(Cebi, 2006: 219). Bu ac¢idan bakildigin-
da 6grenme slrecinde bireyin bilgiyi hazir bir
sekilde almasindan ziyade onu 6zimseyerek
dustnme surecini baslatmasi 6zgurltige acilan
bir kapidir. Freire’nin ezilenlerin pedagoijisi ki-
tabinda ele aldigi egitim bilimsel gdstergeler
kitabin yazildigi dénemden bu yana uzun yil-
lar gegmesine ragmen bugun de gulncelligini
korumaktadir.

Bugln de bu kavramlar okuyucuyu icine ce-
kip yasami ve kendisini sorgulamaya yoneltir.
Bu calisma ile egitimin insanilesme slrecin-
deki rolinu ortaya koymak ve bu silrecte bu
goOstergelerden yararlanmak disunulmektedir.
Egitim bilimsel gdstergeler okuyucuyu dusin-
durtp cok yonla bir bakis agisina ydnelterek
onun bilgisinin yeniden yapilandirmasina hiz-
met eder. Freire insanin dzgurlesmesi sira-
sinda dusUncelerinin onlari sarsmasini ve in-
sanilesme surecinde hem ezilenlerin hem de
ezenlerin uyanmasini soyler. Freire ezilenlerin
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pedagojisi kitabinda ezme olgusunu toplum-
sal, varolugsal ve bireysel egilimler bakimin-
dan anlamaya ve analiz etmeye calistigini dile
getirir (Mayo, 1999). Toplumsal gerceklik ile
biling arasinda bag kurar, bu bagin egitimle
nasil sekillendirilebilecedini belirlemeye cali-
sir. Paulo Freire problem olarak gordugu ye-
tiskin egitimi ile galismalara baslar ancak onun
yaptigi calismalar elestirel pedagoiji alanina ve
egitimin her kademesine hizmet ettigi disu-
nulmektedir. Bu arastirma da ezilenlerin peda-
gojisi kitabinda egitimsel gdstergelerin “neler
oldugu” sorusuna cevap aranmistir.

Amag

Bu arastirmada Paulo Freire’in “Ezilenlerin
Pedagojisi” adli kitabinin egitim bilimsel gds-
tergeler agisindan degerlendiriimesi amag-
lanmaktadir. Egitimci filozof Paulo Feride'yi
ogretmen, 6gretmen adaylari ve dgdrencilerin
tanimasi ve kitaplarini okumasi egitimlerine
katkida bulunabilir.

Yontem

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden
dokiman incelemesi veri toplama araci kulla-
nilmistir. Nitel arastirma, gbzlem, gérisme ve
dokiman analizi gibi nitel veri toplama yon-
temlerinin kullanildidi, olgularin ve olaylarin
dogal ortamda gerc¢ekgi ve butlncul bir bigim-
de ortaya konmasina yonelik nitel bir strecin
izlendigi arastirma olarak tanimlanabilir (Yildi-
rim ve Simsek, 2016). Dokiman incelemesi,
hem basili hem de elektronik materyalleri in-
celemek veya degerlendirmek igin sistematik
bir islemdir (Bowen, 2013; Akt; Ozkan, 2019
)- Dokiman incelemesi, arastiriimasi hedef-
lenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazih materyallerin analizini kapsar (Yildirim
ve Simsek, 2016). Bu kapsamda olguya en ya-
kin, o olguyu en yakindan yansitan ve onunla
butunlesen belgelerin, fiziki kayit veya kalinti-

larin analiz edilmesi s6z konusudur (Karasar,
2019) Diger arastirma yodntemlerinde oldugu
gibi, dokiiman incelemesi de anlam ¢ikarmak,
anlayis kazanmak ve ampirik bilgi gelistirmek
icin verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini
gerektirir (Bowen, 2013; Akt; Ozkan, 2019)

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Veriler toplanirken ezilenlerin pedagojisi 0z-
gurlestirici pedagojik kriterleri g6z o6nunde
bulundurularak dokiiman incelemesine dayall
olarak incelenmistir. Ayrica Freire’nin yasami,
egitim felsefesi, ezilenlerin pedagojisi kitabi
ve elestirel pedagoji konulari ile ilgili tez, kitap,
dergi, makale gibi basili bilimsel kaynaklar ta-
ranarak elde edilen bulgular arastirma sonug-
lari ile birlikte tartisilmigtir.

Bulgular ve yorum

insanin varolusundan bu yana siiregelen insa-
nilesme cabasi, adaletsizlik, sdmuru, baski ve
ezenlerin siddetiyle engellenir. iginde gémii-
U0 bulunduklar yapiya teslim olmus ezilenler
kendilerini yetersiz hisseder ve kendilerine
gluvenmedigi surece 06zgurlik mucadelesine
girisemezler. Oysa Freire’ye gore sadece ezi-
lenlerinden zayifligindan dogan erk, hem ezi-
lenleri hem de ezenleri dzgurlestirecek kadar
kuvvetlidir. Ezilenlerin iginde uyumsadigi bu
sistemi fark etmesi ve hem kendilerini hem
de ezenleri 6zgurlestirmesi insani gorevleridir.
Ezilenlerin pedagoijisi, ezilenlerin, hem kendi-
lerinin hem de onlari ezenlerin insan disilas-
tiginin idrak etmelerinin bir aracidir. Ezilenler
ancak ezildiklerinin ve kendi gticlerinin farkina
vardiklarinda, 6zglrlesme slrecine girmis ve
kendilerine inanmaya baslamislardir. Farki-
na varmadiklari muddetce somdarilmelerini
kaderci bir sekilde kabul ederler. Ezilenlerin
aydinlanmasi icin idrak etme ve bilinclenme
gereklidir ancak tek basina yeterli degildir,
praksis igin 6n kosuldur.
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Praksis

Antik Yunan siyaset felsefesinde praksis soz-
cugu kamuyu ilgilendiren sorunlarin tartisiima-
sI ve ¢dzllmesinde kamunun aklini kullanma-
sI anlamina geliyordu (Vittoria, 2011). Kelime
koku karsilikli etkilesim ve tartismaya dayanan
bu kavrami, aralarinda Marx'inda bulundu-
gu bir ¢cok filozof yeniden tanimlamistir. Marx
praksis kavramini yeniden tanimlarken, dev-
rimsel eylem ve distinme olarak tanimlamigtir.
(Vittoria, 2011). Freire de ezilenlerin pedagojisi
kitabinda, dénustirme amaciyla dinya Uzeri-
ne disunmek ve eyleme ge¢cmek olarak kul-
lanmigtir. Ozglirlesme gabasinda ortaya ¢ikan
insan ezenle yer degistirmis bir insan degildir,
ne ezendir, ne de ezilen, 6zgurlige ulagsmaya
calisan bir insandir. Ozgirlesmeye giden yol
sadece dusunce duzeyinde olamaz, eylemi
de icermelidir. Dislncesiz bir eylem aktivizm
olarak kalir. Ezilenlerin 6zgurlige giden yolu
ezen olmaktan gegmedigini ancak praksis yo-
luyla yeni bir insana doénlUsecegdini 6zgurles-
tirici bir egitim ile 6grenebilir. Freire 'ye gore
geleneksel egitim anlati olmaktan ¢ikip, insani
distinmeye ve eyleme sevk etmelidir. Egiti-
mi diyalojik bir iligki ve Kigileri 6zgurlestiren bir
arag olarak insan yasamini sekillendirdigini
distnur. Okuma-yazmanin mekanik bir sorun
olmaktan ziyade elestirel bir bilinci gelistirerek
halkin 6zglrlesmesini saglayan bir eylemdir.
“Burada praksisi savunuyor olmamin, praksi-
sin sirasiyla disiince onu izleyen eylem olmak
lizere iki agsamaya boélinebilecedi anlaminda
bir béliinmeyi 6ngérmedigimi vurgulama gere-
gi duyuyorum” (Freire, 2019: 149). Freire bu
sOzlerle eylem ve dusunenin es zamanli ger-
ceklestigini belirtir. Eylemin uygunsuz oldugu
durumlarda idrak etmenin de, elestirel disin-
menin de praksis oldugunu anlariz. insanin
faaliyeti aktivizm veya anlatiya sigdirilamaz
insanin faaliyeti praksistir. Onu hayvanlar-
dan ayiran bu faaliyetidir. Hayvanlar dinyayi

degerlendiremezler, degistiremezler, 6zgur-
lesemezler . insanlarin faaliyeti eylemden ve
distinceden olusur; bu praksistir; diinyanin
doéndsgtirdlmesidir. Ve praksis olarak kendini
aydinlatacak bir kuram gerektirir. Insanin faa-
liyeti kuram ve praksistir; diisiince ve eylemdir
(Freire, 2019: 146).

Bankaci egitim modeli

Bankaci egitim modeli Freire’'nin geleneksel
egitim anlayisinin kodlarini ortaya koydugu,
bu egitim slrecini bankanin igleyisine benze-
terek 6gretmen merkezliligi anolojik olarak or-
taya koyarak bu sorunu dile getirir ( Yildirim,
2013). Freire ‘ye gore verilen geleneksel egi-
tim anlati niteligindedir ve 6grenciler anlatilan
her seyi mekanik olarak ezberlemeye calisa-
rak elestirel ve yaratici distinmekten yoksun
kalirlar. Anlati (6gretmen anlatici olugsuyla)
ogrencilerin, anlatilan her seyi mekanik olarak
ezberlemelerine yol acar (Freire, 2019: 90).
Freire bu sozlerin ardindan égrencileri 6greten
tarafindan doldurulmasi gereken “bidonlar’ a,
“kaplar’a benzetir. Ogretmen kaplari ne kadar
¢ok doldurursa, o kadar iyi bir 6gretmendir.
Kaplar ne kadar pisiriksa, doldurulmalarina
izin veriyorsa, o kadar iyi 6grencidir. Ogretmen
iletisim kurmak yerine égrencilerin sabirla din-
ledigi, ezberledidi, tekrarladigi yatirmlar ya-
par. Ogrencileri yatirm nesnesi, 6gretmenleri
yatirimci olarak gérdigi bu geleneksel egitim
sistemine Freire “Bankaci” sistemine benzetir.
Bu geleneksel sistemde 6grencilerin bilgileri-
nin arsiviemek ve istiflemek disinda hareket
alanin olmadigini sdyler. Freire’'ye gore 6g-
renciler kendilerine yigma bilgileri zihinde du-
zenleme ile ne kadar mesgul olursa 6zgur di-
stinceye bir o kadar uzak olur (Yildirim, 2013).
Oysa egitim, bir 6zgurlesme araci olmalidir.
Bu anlamda genel olarak 6zgurllik¢l pedago-
ji kuramcilari egitimi, insanlasmanin bir araci
olarak gérmektedir (Demirtas Ozer, 2015).
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Bankaci egitim modeli 6zglr dusinceye ve
elestirel bakis acisina yer vermez. Ozglrles-
me bir praksistir: insanlarin tizerinde yasadik-
lari dinyayl donustirmek icin disinmesi ve
eyleme ge¢cmesidir(Freire, 2019: 97). Ezilenle-
rin bilincleri geleneksel bilgi ile ne kadar dolu
ise boyun egme o denli kolay olur. Bankaci
egitiminde ezilenlerin idrak etmesini, bilgiyi an-
lamdirmasini istemezler, itaat etmesini hedef-
lerler. Ezenlerin bankaci egitim sistemine bas-
vurma nedeni ezilenlerin direng gostermeden
egemenlik altina almak ve conscientizagao’su
tehdidinden kagmaktir. Freire (2019: 91) bu
modeldeki 6grenci ve 6gretmen rollerini séyle
dzetlemektedir: 1) Ogretmen &gretir, 6grenci-
ler ders alir, 2) Ogretmen her seyi bilir, 6gren-
ciler higbir sey bilmez, 3) Ogretmen dusundir,
ogrenciler hakkinda disunilir, 4) Ogretmen
konusur, 6grenciler uslu uslu dinler, 5) (")gret-
men disipline eder, 6grenciler disipline edilir, 6)
Ogretmen seger, 6grenciler bu secime uyar, 7)
Ogretmen yapar, 6grenciler dgretmenin eyle-
mi yoluyla yapma yanilsamasindadirlar, 8) Og-
retmen programi (mufredat) seger, 6grenciler
buna uyarlar, 9) Ogretmen bilginin otoritesini
kendi mesleki otoritesiyle birlestirir ve bu oto-
riteyi 6grencilerin 6zgurliklerinin karsiti olarak
one sirer, 10) Ogretmen dgrenme siirecinin
dznesi, dJrenciler ise sadece nesnesidir. OF-
retmen 6grencilerin bilgiyi dislnerek zihninde
anlamlandirmak yerine, kitapta yazilanlari ha-
tirlamaya ve ezberlemeye yoneltir. Bu sekilde
bir 6grenme kalici olmadigi gibi 6grencinin
sorgulamasina ve disunmesine de ket vurur.
(")Qretmenin karar veren otorite olmasi, 6gren-
cinin ona ve oOgrettiklerine itaat etmesine ve
uyum saglamasina neden olur. Egitimci karsi-
ikl given ve iletisim ile 6grencisinin partneri
olmalidir. Bankaci egitim modeli bdyle bir arka-
daglida izin vermez. Bankaci egitim modeli in-
sanlari uyumlu bireyler yapmay1 hedefler. Kar-
silikli iletisimim degil 6grencilerin doldurulmak
Uzere dinlemesini savunur. Oysa insan hayati,

yalnizca iletisim yoluyla anlamini kazanabilir.
Ogretmenin basarisi égrencilerinin diisiinme-
si ile gergeklesir. Ogretmen ne dgrencilerinin
yerine dusuUnebilir ne de kendi dusltncelerini
ona dayatmalidir. Gergek disiinme yalnizca
iletisimle saglanir. Freire bankaci egitim siste-
mine karsi problem tanimlayici egitim sitemini
savunur. Problem tanimlayici egitim himanist
ve devrimci bakis acgisina sahip oldugunu ve
bireyi merkeze aldigini sdylemek mimkundur.
Ogretmen artik hem 6greten hem 6égrenen ve
dgrencilerle diyalog icinde olan biridir. Ogren-
ciler —artik uysal dinleyiciler degildirler- artik
ogretmenle diyalog icinde elestirel arastirma
ortaklaridir(Freire, 2019: 99). Bankaci model-
de aktarilani ezberlemek “tabula rasa”nin dol-
durulmasi esas iken, sorun tanimlayici egitim-
de “algilama” esastir. Bankacli egitim yaratici
gucu felce ugratir ve engellerken sorun tanim-
layici egitim gercekligin surekli desifresini bas-
latir. Bankaci egitim bilinci bogmaya calisir,
sorun tanimlayici egitim bilincin su ylztne ¢ik-
masi ve gercgekligin midahalesi i¢in caba gos-
terir (Yildirim, 2013). Freire Sartre’in “Biling ile
dinya birlikte dururlar® s6zine katilir. Bilinci
var eden dlnya bu bilincin diinyasi haline gelir.
Oyle ki yer yliziinde son insan da vyitip gittigin-
de dlnya ile ilgili bir fikrin de kalmayacagini ve
dinyanin didnya oldugunu soyleyecek kimse
kalmayacagini ezilenlerin pedagoijisi kitabinda
belirtir.

Bankaci egitim sistemi gercekligi mitlestirir ya-
samdan kopuk bilgileri zihinlere doldurur. Prob-
lem tanimlayici eg@itim mitleri yikar ve yagamin
icin sdzcuklerle okuma yazmayi dgretir. Yasa-
minin bir pargasi olan sdzcuklerle okuma yaz-
maya bagslayan dgrenci daha ¢abuk 6grenir ve
bilgiyi benimser. Egitim dogmatik bilgilere da-
yanmaz, surekli degisen ve dénisen dinyada
her sey gibi bilgi de eskir. Diyalogcu egitimin
program igerigine baktigimizda konusal evren,
halkin Gretken sézcuklerinden olusan sdzcuk
evreni ¢alismasidir. Freire Macedo (1998) ile
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yaptigi bir soyleside “Sozcuklerin, 6gretmen
deneyimine iligkin olanlarla degil, insanlarin
varolussal deneyimlerine iliskin anlamlarla
yuklG olmasi gerekir” sbézlyle bu calismasini
belirtir. Burada diyalogcu egitimin ézgurlestiri-
ci amacina uygun olarak nesnesi insan dedil,
insanin dusunce dilleri, idrak ettigi dizeyler ve
dinya hakkindaki gorusleridir. Programin mer-
kezinde bu devingen hareket vardir. Program
surekli kendini yeniler ve genisler. Bu konula-
ri da ders bigciminde degil, problem biciminde
sunar. Problem tanimlayici egitim buradan
gelir. Gondlld olarak arastirilan konular halkin
kendinden edinilen bilgilerin yeniden programli
bicimde halka sunulmasidir. Bazi gegis konu-
larinda 6gretmen istedigi konuyu dahil edebilir
Freire bu kavrama da Mentese konular adini
vermistir.

Diyalog

Freire’'ye gore problem tanimlayici egitimin
merkezi noktasi égretmenler ve 6grenciler di-
yalog halinde olmalaridir. insani bir olgu olarak
diyalogu analize girigirken, 6ziinii de kesfede-
riz: S6zii. Fakat s6z diyalogu mimkdin kilan bir
aractan ote bir seydir(Freire, 2019: 106). Frei-
re bu sozleriyle s6zi 6nemsememiz gerektigi-
ni ve iginde iki boyut bulundugunu aciklar. Du-
stinme ve eylem. Bu iki boyut dylesine radikal
bir etkilesimdedir ki s6z ve eylem birinden biri
olmaksizin s6z aktivizme donUsur. Aktivizm,
distincenin feda edilmesidir eylem igin eylem
dustinceyi inkar eder ve diyalogu imkansiz ki-
lar. Freire kitabinda ¢okca kez “s6z sdylemek
dinyayi donustirmektir’ sézind kullanir. S6z
soylemeyi G¢ bes kisinin imtiyazi daslincesini
reddeder ve her insanin hakkidir der. Bir baki-
ma diyalog her insanin hakkidir ve varolugsal
bir gerekliliktir. insanlar diyalog icinde olduklar
zaman, daima énemli ilerlemeler olur. Diyalog
kuran insan dogasi geregi surekli disundr ve
eylemden korkmaz, dinyaya elestirel bakar.
Freire diyalogu bir ydntem olarak degil de kul-

tir haline getirilmesi gereken bir olgu olarak
disundugu icin diyalogu olusturacak her tar-
[0 etmenin ayni zamanda bireyin toplumdaki
degerini ylcelten bir tarzda olmasi gerekir der
(Yidinim, 2013). Diyalogu 6zgurlik igin olmaz-
sa olmaz bir kavram ve pratik olarak gorlr ve
ona gore diyalogsuz iletisim, iletisimsiz de egi-
tim olmaz.

Ezenler bankaci egitim modeli ile ezilenlerin
zihinlerini koreltmek ve gémilu tutmak igin
kullanir. Ancak Freire insanlarin disinemeyen
ve kendi baslarina karar vermeden aciz olan
hayvanlardan ayirir. Hayvanlar riske girmez
¢unkd riskin farkinda degillerdir. Onlar hayat-
larini zamansiz, diz, tekdize bir gidi icinde
yasarlar. Hayvanlarin aksine insanlar tekdiize
bir yasam i¢in de yasamazlar, var olurlar; igin-
de konumlandiklari dinyadaki etkinliklerinin
farkindadirlar, kendilerine koyduklari hedefle-
re ybnelik eylemde bulunurlar (Freire, 2019:
118). insanlar eylemlerinin farkinda olduk-
lari bu yasamlarinda sinirlar ile ézgurltkleri
arasinda diyalektik bir iliski bulunur. Elestirel
anlayig ise insanlarin sinir durumlarinin tste-
sinden gelme girisimine yoneltir. Yalnizca in-
sanlar praksistirler, hayvanlalar disinerek ey-
lemde bulunmaz ayrica hayvanlarin faaliyetleri
yaratici degildir. insanlar, hayvanlardan farkli
olarak, icinde yasadiklar fiziksel dinyay: ta-
rihsel bir alana dénulstirebilme ve kendilerine
dayatilan sinirlari asabilme glctine sahiptirler
(Yilmaz, 2016 ). insanlar elestirel biling ile ken-
dilerinin ve diinyanin farkinda olarak kendileri-
ni sinirlayan durumlari agabilme yetisine sahip
olurlar. insanlar disiinerek eylemde bulunan
tek varliktir. Bahsettigimiz diyalog benimse-
necek bir taktik degil, bir bilme bicimidir. Ayni
zamanda, diyalog insanlarin gindelik sorunlar
Uzerine yaptiklari sohbetlerin es anlamlisi da
degildir. Epistemolojik bakig acisindan diya-
log, belli bir bilinebilir nesneye yaklagmayi ve
onu incelemeyi gerektirir. Diyalogu belirleyen
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epistemolojik bagintilardir. Diyaloda bu pers-
pektiften bakinca etkilesime katilan herkeste
epistemolojik merakin bulundugunu kabul et-
memiz gerekir. insanlar, merakli varliklardir,
varolusumuzun temel bir 6gesidir. Dolayisly-
la, diyalog meraki 6n varsayar; epistemolojik
merak, cevremizdeki dlnyayl anlama arzusu
olmadan, diyalog var olamaz. Boyle bir merak,
bir nesnenin anlamini aramaya koyulma ve
tam anlamini belirginlestirme ve kavramaya
donuk bilingli bir gonallaligu somutlastirir. Me-
rak etmenin yani sira insan ve dlnya sevgisi
diyalogun temelidir. Ote yandan diyalog umut,
alcakgonulltlik, hosgoru ve guaven barindirir.
Sayesinde insanlarin dinyayi strekli olarak
yeniden yarattigi ve dondstlirdigd dinyanin
adlandiriimasi edimi kétt disidnce barindira-
maz. Ben dinyayl sevmez, benim gibi olani
hos karsilamazsam, umut etmez, kendime ve
insanliga glivenmezsem nasil insanlasabilirim
ve diinyay! dénustirebilirim. insana inang, di-
yalogun a piori geregidir fakat gliven diyalogla
kurulur (Freire, 2019: 111). Diyaloda girmek,
on kosul olarak katilimcilar arasinda esitligi
gerektirir. Her birinin digerlerine glvenmesi
gereklidir; karsilikh saygi ve sevgi (6zen ve
baglihk) olmalidir. Her birinin neyi bildigini ve
fark ettigini sorgulamasi gerekir ki boylece di-
yalog yoluyla mevcut dislnceler degissin ve
yeni bilgiler yaratilsin. Diyalog olmadigi mud-
detce manipulasyon ve boyun egdirme ege-
menligi vazgecilmez bir 6Jesi olacaktir. Oysa
diyalog ile 6zgurlesme eyleminin dogal sonucu
6zgln orglUtlenme olacaktir.

Sonug¢

Arastirma sonucunda ezilenlerin pedagojisi
kitabinda, kitabin sadece dislince ve incele-
meyle ortaya ¢ikmadigini, yetigkinlere okuma
yazma o6gretme ve halk kitapligi calismalari
sirasinda bizzat somut durumlara dayandigi
gOrulmustir. Bu yona Freire’yi diger filozoflar-
dan ayirmaktadir, Freire’nin egitimci yani daha

agirdir ve o eyleme ge¢gmeyi savunur. O bu ya-
nini Marx’tan esinlenmistir. Marx’ta “Bu gline
kadar birgok filozoflar yalnizca diinyayi farkl
bicimde yorumlamak icin ugrastilar, oysaki
asil mesele onu degistirmektir (Vittoria, 2017)”
sozl ile salt dustncenin yeterli olmayacagini
belirtmistir. Freire’nin bu duslnceleri arastir-
manin bulgularindan biri olan praksis kavrami
ile agiklanmistir. Paulo Freire’nin pedagoijisi-
nin en derin dgretilerinden biri teori ile pratik
arasindaki diyalektiktir. Pratik olmadan teori,
salt soyut bir diistince olarak kalir. Teori olma-
dan da pratik naif bir eyleme donugsur( Vittoria,
2017). Diyalektik felsefesinin unsurlari; banka-
ci egitim- problem tanimlayici egitim, diyalog-
anti diyalog, naif biling- elestirel biling olarak
karsimiza cikar. Mutlak bilgi ya da mutlak bil-
gisizlik diye bir sey yoktur, bilgide bilgisizlikte
gorecelidir. Dogmatik bilgileri degdil degisen do6-
ndsen bilgiyi savunur. Paulo Freire ezilenlerin
pedagojisi kitabinda (2019: 98) “6grenci-6gret-
men ve d6gretmen dgdrenciler” sdzcuklerini kul-
lanarak yeni bir terim ortaya koyar. Bu sozler
ile diyalog aracihgiyla 6gretmen ve 6grencile-
rin icinde bulundugu 6grenme sorumluluklari
haline gelir. Ayrica Freire kultlr iscileri olarak
ogretmenler dgretmenlere yazdigi ilk mektup-
ta (2019) ; “6gretmenler ilk olarak 6gretmeyi
ogrenirler, ama o6gretmeyi, 6gretirken yeniden
ogrenilen bir seyi 6gretirken 6grenirler” diyerek
salt dogmatik bilgiyi degil deneyimin erdemine
dayanan, degisen ve donusen bilgiyi savundu-
gunu yinelemistir. Mekanik olarak okuma yaz-
maya karsidir. Regetelendirmeye dayali degil,
sorgulamaya dayali bir pedagoji olmasi gerek-
tigini savunur. Okuryazarlik sozcukleri okuma
diinyayl okuma kitabinda “Ogretmenlerin bir
cogunun sdémestr icinde bir cok okuma listeleri
verdigini hatta bazi kaynak listelerinde, okun-
mak zorunda olunan, su ve su kitaplardan bu
ya da su bolimdeki belirli sayfalara yapilan
gondermeler okudum” (Ayhan, 1998) soézlerini
dile getirerek okumanin diinyaya elestirel bak-
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ma sorgulama dusundlrme islevlerinin pesin-
de oldugunu belirtir.

Ozglrlesme igin egitimin, egitim icinse diya-
logun ne kadar 6nemli oldugu okuyucuya an-
latir. Kitabin ismi ezilenlerin pedagojisidir an-
cak Freire 6zglrlestiren praksis ile ezenlerin
de 6zgurligune kavusabilecegini bunu ancak
ezilenlerin gucinden dogan erk ile gercekles-
tirebilecegini soyler. Paulo Freire, ezilenlerin
pedagojisinde de ortaya koydugu gibi haya-
ti boyunca her kosulda ezilmiglerin yaninda
olup, onlarin sesi olmustur. Bu ezilmigligi or-
tadan kaldirabilecek yegéne seyin egitim ol-
dugunun farkindaydi. Bu nedenle bankaci egi-
tim modelinin dogurdugu problemleri ortadan
kaldirmak, édretmenin ve dgdrencinin din, dil
ve etnik kdken gozetmeksizin egit sekilde egi-
time dahil oldugu ve 6zgur bir ortamin olugtu-
du problem tanimlayici egitim modelini ortaya
koymustur (Aybar ve Bingdl 2020). Duglnce
ve eylemin aktif oldugu problem tanimlayi-
cl egitim yaklasimi ile disinen, sorgulayan,
ogretmen ile diyalog icerisinde olan bireyler
yetistirerek egitimin topluma yén vermesini
donusturmesini saglayacaktir. Freire insanin
praksis bir varlik oldugunu sdylerken ayni za-
manda bilin¢li insanin dinyay! doénustirece-
ginden de bahseder. Dinyay! doénUstirmek
insanilesmektir, ona gore insanilesmek ezme
ezilme sinifinin ortadan kaldirilmasiyla ger-
ceklesir. insanligin 6zgirlesmesini ezilenlerin
bilinglenmesi ile gerceklesecegini sdyler. Ezi-
lenlerin 6zgurlik igin micadele etme sirasinda
ezenlere donusmemesi gerektigini vurgular.
Bdyle bir durumun yasanmamasi icin diyalogu
yalnizca 6gretmen-6grenci iligkisi Uzerinden
aciklamakla kalmaz, devlet-halk iligskisine de
deginir. Ezilenlerin 6zglUrlesme ¢abasi, diyalog
olmadigi takdirde darbeden ayirt edilemez.
Burada temel rol halktadir, halkla diyalog ol-
madik¢a devrim olmaz, egemenlik altina al-
mak olur. Devrimci énderler halk olmaksizin

da, halk icin diisinemezler, sadece halkla bir-
likte disdnebilirler(Freire, 2019: 151). Ezme
surecinde birinin digerini ezdigini sdyleyebiliriz
ancak devrimde biri digerini ézgurlestirir. Di-
yalog karsiti eylem halki bdlmek ve boélinmus
halde yonetmek zorundadir. Halk ne kadar ¢ok
yabancilasmigsa o kadar ¢ok bolunUr. Bolln-
mus veya yabancilasmis halki manipilasyon
ile ydonetmek bankaci egitim sisteminin bir bas-
ka boyutudur. Manipulasyon ile halki gercek
olmayan bir fikre yonlendirebilir, érgutleyebilir
ve boylece halkin gercekten drgutlenmesini
veya bilinglenmesini engellemis engelleyebilir.
Manipilasyon da hizmet ettigi boyun egdirme
de halki disunemez bir vaziyette uyusturur.
Ancak devrimci dnderler halki manipule ede-
mez, onlar halkla beraber 6zgurlesir. Populist
onder ise halki manipule ederek uyutur. Bo-
[UcU taktiklerin bir digeri de kalturel istiladir.
Aslinda Freire kalturel istilaya, egemenligin
kismen araci kismen de sonucu olarak gordr.
Bu sinir durumundan kurtulamayan ezilenle-
rin icinde gomuld kaldigi asamama durumu-
na Freire “sessizlik kultirld” olarak adlandirilir.
Sessizlik kilttrd, sinir durumdan kurtulamama
sonucu bireyin siir(i haline gelmesini Ozguirliik
mucadelesine girisememesini ve egemen ya-
piya uyum saglamis ezilenlerin yasama duru-
munu ifade eder.

Diyalog karsiti eylem kuraminda kdiltiirel istila,
manipllasyonun amaclarina hizmet eder. Ma-
nipllasyonda fetih hedeflerine, fetih ise tahak-
kiimiin amaclarina hizmet eder. Kiiltiirel sen-
tez, érgiitlenmenin amaclarina, érgiitlenme ise
ozglrlesmenin amacglarina hizmet eder(Freire,
2019: 204). Sonug olarak Freire, toplumsal
gerceklik ile bilin¢g arasinda bir bag kurar. Bu
bagin, egitimle nasil sekillendirilebilecegini
belirlemeye galigir. Diyaloga dayali egitim ile
bilincin gelismesinin bir araci olabilecegi gibi
bankaci egitim sistemiyle bilincin gelismesinin
onlndeki engel de olabilir. Daglnceleriyle bir-
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cok insani disunmeye ve sorgulamaya yonel-
ten Freire gecmiste oldugu gibi ginimuzde de
egitim Uzerine yeniden dlisinmeye sevk ede-
ce@i duslinllmektedir. Geleneksel egitimin
anlati niteliginde oldugunu belirtir ve 6grenci-
lerin anlatilan her seyi mekanik olarak ezberle-
digi elestirel ve yaratici disinmekten yoksun
kaldigini sdyler. Ogrencileri doldurulmasi ge-
reken bidonlara, kaplara benzeterek 6zgurluk-
ten yoksun olarak bicim verildigini ifade eder.
Oysa egitim, bicimlendirmenin degil 6zgur-
lesmenin araci olmahdir. (Yilmaz & Altinkurt,
2011). Bu kitapta sadece 6gretmen 6grenci di-
yalogu olarak halkin dongusel yapisina kadar
egitimin ne denli etkili oldugu gérulebilir. Ezi-
lenlerin 6zgurlestirici bir egitim hakki oldugunu
ve bu hak icin ezilenlerin direnmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Ezilenlerin pedagojisi kita-
b1 egitimin 6zgulrlestirici hakkin pratigi niteligi
tasimaktadir. Freire, bu eserinde okuma be-
cerisinden ziyade 6zgur ve elestirel bir bilince
sahip bireyler ve toplum vyetistiriimesin daha
onemli bir unsur oldugunu vurgulamaktadir.
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Egitim Ekonomisi Tartismalari ve
Egitim Ekonomisi Tartismalarinda Beseri Sermaye Kuram

Muharrem Demirdis’

-1-

Diinyada ve Tiirkiye’de egitim ekonomisi tartisma-
lar1, agirlikli olarak politik ekonomi versus ekonomi
baglamlarinda yapilmis ve de bu tartigmalarin i¢in-
de kalmistir. Politik ekonomi ve ekonomi baglam-
lar1, egitim ekonomisinin igerigi ve egitim ekono-
misiyle ilgili ¢aligmalarin/tartigmalarin/yorumlarin
nitelikleri ve onlar1 belirlemesi agisindan Onem-
lidir. Cinkii bu baglamlardan ilki konuyu siyasal
(katilime1 ve radikal demokratik/ Marksist) alana
tagimakta ve egitimin altyapiyla iligkili (ancak dog-
rudan degil dolayli ve karmagik bir iligski) oldugu
yonlil bir tespiti yeniden hatirlatmaktayken digeri
konuyu siyasal/politik olana kapatmakta, alanin
sayisal verilerle ve genel olarak pozitivist metot-
larla degerlendirilmesini salik vermektedir. Poli-
tik ekonomi merkezli tartigmalar, egitimi ve egi-
tim-ekonomi 1iliskisini toplumsal, tarihsel, siyasal
perspektiflerle, yani disiplinlerarasi ve egitimin ne
olduguna iligkin elestirel yaklagimlarla ele alirken,
ana akim ekonomi/iktisat biliminde kullanilan ana-
lizlerin egitim alanina dahil edilmesiyle gercekles-
tirilen calisma ve tartigmalar ise egitim ekonomisi
alanin1 ana akim ekonomi/iktisat alani disindaki
alanlara kapatmakta ve egitimi, ekonomik biliylime
acisindan aragsallagtirmaktadir. Bu iki baglam, egi-
tim ekonomisi alaninin bi¢imlendirilmesinde, alan-
da ele alinan/alinacak konularinin tercihinde ve
alandaki tartigmalarda oldukga belirleyicidir. Egi-
tim ekonomisi alaninda 6nemli bir yer tutan beseri
sermaye kurami da bu iki baglam ac¢isindan kritik
oneme sahiptir. Kuram, egitim ekonomisi alanina
politik ekonomi baglamindan bakanlar agisindan
egitimin; devletlerin biiylimeleri ve kalkinmala-

! Ankara Universitesi Egitim Yonetimi Programi1 Doktora
Ogrencisi. e-posta: muharrem0662@gmail.com

11, bireylerin ekonomik kazanglarinin artmasi igin
aragsallagsmasina, ayni zamanda da egitim alaninin
arkasindaki sosyal, siyasal, ekonomik esitsizlikle-
rin goriinmezlesmesine yol agmistir. Egitim eko-
nomisi alanin1 ekonomi veya iktisat biliminin bir
pargasi olarak gorenler agisindan ise beseri serma-
ye kurami, devletlerin biiylime ve kalkinmalarina,
bireylerin gelirlerindeki artisa ciddi katkilar sun-
mus, devletlerin ve bireylerin egitime daha fazla
yatirim yapmalarinin dniinii agmistir.

-11-

Sosyal bilimlerin bir pargasi olarak var olan ve ge-
lisimini siirdiiren politik iktisat/ekonomi bilimi, 19.
ylizyilin ikinci yarisinda, politik iktisattan iktisada
bir gecis yasamis ve bu gecis, alandaki paramet-
lerin yeniden yapilan(diril)masin1 da beraberinde
getirmistir. Tktisadin “politik” olandan kopusu ile
iktisat bilimi; siyaset, sosyoloji ve tarih bilimleri
ile kurdugu disiplinlerarasi iligkiyi yitirmis, Comte
ve Weber sosyolojilerinin ve Descartesyen (Kar-
tezyen)* felsefenin 19. yiizyilla birlikte bilimler
iizerindeki etkileri ile de pozitivist ve nomotetik bir
yaklasima sahip olmustur. Iktisat bilimi, yasadig
daralma ile devlet ve bireyler nezdinde salt biiylime
odakli bir diistinme pratigi edinmis, istatistiki veri-
lerle yol almis, piyasa mekanizmalarini incelerken
de ceretis paribus (diger biitiin kosullar ayniyken)
varsayimi ile hareket etmistir (Gulbenkian Komis-
yonu, 1998; Unal, 2006).

?Latince yazdig1 metinlerde Descartes’in adi, Renatus Des
Cartes seklinde yer almaktadir. “Kartezyen” terimi, Descar-
tes’1n adinin Latincedeki kullanimindan, “Cartes”ten tiiretile-
rek olusturulmustur.
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Iktisadin/ekonominin tarih igindeki déniisiimleri,
devletle ve devlet¢i ekonomiyle (kapitalist devlet
iktisadi) iligkileri, yeni bir diinyanin da yeni pos-
tulalarla yapilandirilmasi anlamima gelmistir. 18.
ylzyildan 1945’lere dogru yol alirken doga bi-
limlerindeki pozitivist yontemler sosyal bilimlere
aktarilmis, toplumsal “huzursuzluklar”, “isyanlar”
ve “reform-devrim” taleplerinden dersler ¢ikaran
devletler/sistemler; bilim alanlari, tiniversiteler ve
ogrenme bigimleriyle birlikte toplumsal yagsami da
kurumsallagtirmistir. Nomotetik kampa savrulan
ve sosyal bilimler iizerinde genel bir tahakkiim ku-
ran iktisat/ekonomi bilimi (Unal, 2006), pozitivist
okuma pratigini reddeden siyasal, felsefi, antropo-
lojik, sosyolojik vb. tahlillerden uzaklasmus, ilerle-
meci/ Sosyal Darwinist, teknokratik akil yiiriitme
bigimlerini iceren bir gelisim seyri izlemistir (Fine
ve Milonakis, 2019). iktisadin/ ekonomi biliminin
birlikte diistinme/disiplinlerarasilik  baglaminda
siyaset bilimiyle, giincel politikalarla yeniden bir
araya gelisi de hiikiimetlerin-devletlerin Keynes-
yen diisiincenin egemenligi altinda makro-iktisada
duyduklar ilgileriyle olmustur. Bati/Avrupa mer-
kezli mevcut siyaset ile iligkisini siirdiiren iktisat
bilimi, 1945 sonrasinda da yine Bati/Avrupa mer-
kezli Keynesyen politikalarin bir pargasi olarak,
kapitalist devletlerin iktisad1 olmay1 stirdiirmiistiir.

Theodore W. Shultz’un, 1960°ta yazdig1 Beseri
Sermayeye Yapilan Yatiruim (1966) isimli makale-
si ile tartisilmaya baglanan ve Gary Becker, Geo-
rge Psacharopoulos, Maureen Woodhall, Eric Ha-
nushek gibi isimler tarafindan yeniden ele alinan
beseri sermaye kurami, Keynesyen baglamda tar-
tisilmaya, yorumlanmaya agiktir. Kuramin zaman
icinde yeniden yorumlanmasi ve revize edilmesi
de Keynesyen politikalardan neoliberal politikala-
ra gegcis sirasindaki ve sonrasindaki ekonomik ve
siyasal doniisiimle gergeklesmistir. Beseri sermaye
kurami, donemi ve sonrasinda yeniden islevsel ki-
linmis, kuramda yer alan “insan tlizerine yapilacak

yatirimlar’in finansmani noktasindaki tartigmalar,
insan Ozelliklerinin sermaye olarak tanimlanmasi
ve egitimin iktisadi biiylime i¢in aragsallastiriima-
s1, Ozellikle elestirel egitimcilerin 6nemli elestiri
noktalarindan olmustur (Aksoy, Aras, Cankaya ve
Karakul, 2011).

-II1-

T. W. Shultz, Beseri Sermayeye Yapilan Yatirim
(1966) baslikli ¢aligmasinda, insan {izerine yapilan
yatirimlarin milli hasilalardaki artisin asil sebebi
oldugunu, insanlarin zaman i¢inde ve egitimle ka-
zandiklar1 bilgi ve ustaliklarin, daha 6nce adlandi-
rilmayan bi¢imiyle, beseri sermaye oldugunu sdyle-
mistir. Shultz, insan {izerine yapilan yatirimi sadece
ilk, orta ve yliksekogretim diizeyinde planlanmis
resmi Ogretim ile sinirlamamis, insanlara verilen/
verilecek daha iyi bir saglik hizmetini ve bunun
icin kurulacak tesisleri, birey ve ailelerin degisen is
imkanlarindan yararlanabilmek i¢in yaptiklart yurt
ici goglere yapilan/yapilacak destegi, firmalar tara-
findan diizenlenen is basinda yetistirme egitimleri-
ni, tarim bilgisini yaymak i¢in kullanilacak 6gretim
programlarimi da i¢in alan ve firmalar tarafindan
diizenlenmeyen ¢aligma programlarini, isgilere/ca-
lisanlara sunulan daha iyi gida ve daha iyi konut
imkanlarin1 da beseri sermayeye yapilan yatirim-
lar olarak degerlendirmistir. Ciinkii Shultz’a gore,
iktisadi kalkinma i¢in “bu ve buna benzer diger
yollarla insan ¢abalarinin niteligi biiytik o6lgiide 1s-
lah edilebilir ve verimliligi de arttirabilir.” (Shultz,
1966, 406). Shultz, bir sermaye tiirii olarak deger-
lendirdigi insan iizerine yapilacak yatirimlarm hem
kisi bagina diisen gelirleri hem de iilke gelirlerini
arttiracagini ifade etmis ve insanlari, “yatirim yap-
makla degerleri arttirilabilen seyler” olarak ele al-
mustir. Shultz i¢in bu yatirimlar 6nemlidir, ¢iinkii
yine Shultz’a gore is giiclinlin toplam hasilaya kat-
t181 deger, yani insan giiciiniin verimlilik kapasite-
si, diger servetlerin toplamindan ¢ok daha fazladir.
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Ornegin ABD’nin milli geliri; toprak, is saatleri ve
gelir icin kullanilan yeniden iiretilebilir sermaye
stokundan ¢ok daha hizli bir sekilde artmaktadir,
ki bunun sebebi de ABD’de beseri sermayeye ya-
pilan yatirnmdir. Shultz acisindan elde edilen bilgi
ve ustaliklar, yapilan yatirimlarin rtiniidiir ve bu
yatirimlar saglik, yemek, yatacak yer, gogler icin
verilen yardimlar, is baginda egitim gibi diger bese-
ri yatirimlarla birlestiginde gelismis iilkelerin tire-
timdeki iistiinliiklerinin nedenleridir. Ciinkii birim
is¢ilik verimliliginde goriilen artis, kisi basina dii-
sen ve yavag yavas artan beseri sermaye sebebiyle-
dir, dolayisiyla iilkelerin gelirlerindeki ve bireyle-
rin kazanglarindaki biiyiik artig da insanlar {izerine
yapilan yatirimlarin karsiligidir. Shultz, II. Diinya
Savagi’ndan sonra, neredeyse ¢cokmiis durumda bu-
lunan (Bat1) Almanya ve Japonya’daki ekonomik
biliyiimeyi de bu iilkelerde beseri sermayeye, insan
iizerine yaptiklar yatirimlarla birlikte degerlendir-
mistir. Shultz (1966), egitime yapilan yatirimlara
ve bu yatirimlarin ekonomik biiytime ve verimlilik
acisindan 6nemine degindigi yazisinda karsilagtir-
malar yapmis, drnegin beyaz irktan olmayan, gii-
neyli iscilerin, Porto Rikolularin, Meksikalilarin
daha az kazanmalarinin nedenlerini, onlarin daha
az egitim almalarina ya da egitimsizliklerine; geng
is¢ilerin yash iscilere gore daha avantajli olma ve
daha fazla kazanmalarinin nedenlerini de yine geng
is¢ilerin daha fazla egitim almalaria baglamistir.
Shultz, o giiniin kosullarinda yoksul iilkelere yapi-
lan yardimlarin ya da o iilkelere ihrag¢ edilen ser-
mayenin maddi sermaye oldugunu, bu yardimlarin
bina yapimi, donatim ve stok i¢in kullanildigini,
oysa yapilmasi gerekenin orada yasayan insanlarin
bilgi ve ustaliklarinin gelistirilmesi oldugunu ifa-
de ederek, yoksul/fakir iilkelerin geri kalmalarinin
nedeninin de onlarin beseri sermaye noktasindaki
eksiklikleri oldugunu iddia etmistir. Shultz’a gore
yoksul iilkelerdeki insanlarin kabiliyetleri mad-
di sermaye ile ayn1 hizda gelismemekte, hatta bu

iilkelerdeki beseri sermaye, iktisadi gelismeyi de
engellemektedir. Bu iilkelerde insanlar iizerine
yatirm konusu geregi gibi degerlendirilmemis
ve ihmal edilmistir. Bu sebeple 6zellikle yoksul/
fakir tilkelerde beseri sermayeye yatirim yapmak
gereklidir. Beseri sermaye tizerine yapilacak kamu
yatirimlarinin énemine, bu yatirimlarin sonucunda
elde edilen/edilecek verimlilik ve biiyiime oranlari
acisindan dikkat ¢eken Shultz, “vergi ve bankacilik
sisteminde yapilacak diizenlemelerle de O6grenci-
lere, uzun vadeli, 6zel ve kamu kredileri agmanin
taahhiit edilebilecegini dile getirmistir.

-IV-

Shultz’un Begeri Sermayeye Yatirim baglikli met-
ninde 6dnemli oranda tanimladigi ve hemen sonra-
sinda, Becker’in (1964) Insan Sermayesi (Human
Kapital) adli caligmasinda yeniden ele aldig1 beseri
sermaye kurami, egitim ekonomisi alaninin olusu-
mundaki temel yaklasim olmakla birlikte (Ulutas,
2020), egitim ekonomisi alanina elestirel ve poli-
tik ekonomi perspektifinden bakan bilim insanlari
icin de temel elestiri noktalarini barindirmaktadir.
Bu elestirilerin iki 6nemli hareket noktas1 olmustur.
Bunlardan ilki, Shultz’un, egitim ve §gretim siireg-
lerini iktisadi kalkinma agisindan aragsallastirmasi
ve bu noktada egitimde nitelik tartigmalarinin da
giindeme gelmesi (Aksoy vd., 2011), digeri ise in-
sanin, iizerine yatirim yapilacak bir sermaye ola-
rak tanimlanmasidir. Bu elestirilerle birlikte, beseri
sermaye kuraminda, egitimin 6znelerinin sinifsal
ozelliklerinin goz ardi edilisi, iktisadi hesaplamala-
rin, analizlerin dogrudan egitim ekonomisi alanina
transferi (iktisat emperyalizmi), egitim ekonomisi
alanindan, politik ekonomi perspektifinin diglanisi
da diger elestiri noktalaridir.

Aksoy ve digerleri (2011), sayisal olarak belirlen-
mis egitim hedeflerinin 6nemli bir kismina erisilmis
olunmasina, okuryazarlik ve okuldncesi egitimden
yiiksekdgretime kadar biitiin egitim diizeylerinde,
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cag niifusunun okul kayit oraninin artmasina rag-
men, egitimin ekonomik ve toplumsal alandaki
esitsizliklerin ¢ok azini dondstiirdiigiiniin fark edil-
mesiyle ve egitimin biiyiime ve kalkinmadaki etki-
sine iliskin sorgulamalarla birlikte, verilen egitimin
anlami1 ve ne diizeyde etkili oldugu ile ilgili olarak
egitimde nitelik tartismalarinin bagladigini ifade
etmislerdir. Bu baglamda Aksoy vd.nin (2011) bir
diger iddias1 da, beseri sermaye kuraminin egitimi,
bilgi ve becerilerin aktarilmasi olarak teknik bir sii-
rece indirgemesidir. Diger taraftan egitimin iktisadi
biliyiime icin aragsallastirilmasi ve ayni zamanda
egitim hakki acisindan da elestirilmektedir. Ciin-
kii piyasa mekanizmalari lizerinden tanimlanan bir
egitimle, egitimin 6zerk bireyler yetistirme iglevi
yok edilmekte (Aksoy vd., 2011), egitim; bireyle-
rin entelektiiel, sosyal ve politik agilardan yetenek
ve algilarin1 gelistirmesi noktasinda biitiinciil bir
etkiye sahip olma islevini, bu a¢idan da temel bir
insan hakki olma iglevini (Gok, 2004; Akt. Aksoy
vd., 2011) yitirmektedir. Shultz ve diger neoklasik
iktisatcilar icin ise rasyonel insanin tek amaci, ge-
lirini arttirmaktir ve kiginin okul ve is yagaminda
aldig1 egitim, kisisel arastirmalar1 sonucu edindigi
bilgiler, o kisinin/toplumun gelirini arttirmiyorsa
bu egitim siireclerinin hi¢bir anlami1 yoktur (Aksoy
vd., 2011).

Shultz’un ¢alismasinda ve beseri sermayeye yapi-
lacak yatirimlarin ekonomiye, biilyiimeye, bireyin
ve toplumun gelirlerine yapacagi katkilara deginen
G. Becker (1993), G. Psacharopoulos ve M. Woo-
dhall (2006) gibi neoklasik iktisadin diger 6nemli
isimlerinin ¢aligsmalarinda insanin kendisi, yatirim
yapilacak bir sey/sermaye olarak tanimlanmakta-
dir. Becker (1993) insan iizerine ve 6zelde egitime
yapilan yatirimlar ile bireylerin gelirleri arasinda-
ki iliskileri incelemis ve insana yapilan/yapilacak
yatirimi, bir isletme ekipmanina yapilacak/yapi-
lan yatirimla esdeger gormiistiir. Psacharopoulos
ve Woodhall (2006) egitim ve ekonomik biiyiime

arasindaki iliskiye, “insan sermayesine yapilan
yatirim” baglaminda deginmis, egitime yapilan/
yapilacak yatirimlarin ekonomik biiytime {izerinde
etkisi oldugunu belirtmis ve bu konudaki ilk calis-
malarin Adam Smith’e kadar gotiiriilebilecegini
iddia etmiglerdir. Psacharopoulos ve Woodhall’a
(2006) gore Shultz ve Edward F. Denison, egitimin,
isglicii kuvvetinin tiretim kapasitesi ve yetenekleri-
ni gelistirerek, ulusal gelirin biilyiimesine dogrudan
katkida bulundugunu géstermislerdir. Denison’un,
ABD’deki ekonomik biiylimeyi a¢iklayan calisma-
lar1 da fiziki sermaye ve isgiicii artisinin yaninda,
egitimin de blylimedeki etkisini gdstermesi agi-
sindan Onemlidir (Psacharopoulos ve Woodhall,
2006). Beseri sermaye kuraminda ve kurama katk1
sunan Shultz, Becker, Woodhall, Psacharopoulos,
Denison gibi isimlerin ¢alismalarinda, insanin “ser-
maye” olarak tanimlanmasi kurama yonelik diger
bir elestiri noktas1 olmustur.

Buyruk (2020) da “beseri sermaye kurami’nda
emek ve sermaye arasindaki ayrimin bulaniklasti-
gin1, kuramin, emegi sermaye i¢inde tanimlayarak
“toplumsal sinif’1 merkez bir kavram olmaktan ¢1-
karttigini, sinif catismasini ise goriinmez kildigini
iddia etmistir (Read, 2009; Akt. Buyruk, 2020).
Beseri sermaye kuraminda her sey sermayelesirken
emek, hem kategorik hem de kolektif olarak yok
olmustur. Buyruk (2020), beseri sermaye kuramin-
da insanin sermaye olarak ele alinigini fomo eco-
nomicus’a doniis olarak degerlendirmis, kuram ile
birlikte “kendisinin sirketi”, “kendisinin sermaye-
si”, “kendisinin iireticisi”, “kendi gelirinin kayna-
§1” olan homo economicus anlayigmin gelistigini,
bu sonucunsa liberal ve neoliberal politikalarin bir
parcast olarak okunmasi gerektigini iddia etmis,
ayrica kuramda, insanin sermaye olarak tanimlani-
sinin ve egitimin de bir yatirim araci olarak ele ali-
sinin, egitimin, bireyi 6znelestirme islevini bertaraf
ettigini de belirtmistir.
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Egitim ve ekonomik verimlilik arasinda dogrusal
bir bag kuran beseri sermaye kurami, emek piya-
sasindaki iligkileri agiklarken toplumsal sinif ol-
gusunu disarida tuttugu ve insanin emek ve iiretim
kapasitesinin dogrudan kapitalist tiretim iligkileri-
ne aktarilmasini 6ngdrdiigli i¢in Bowles ve Gintis
(1975) tarafindan elestirilmistir. Bowles ve Gin-
tis’e (1975) gore, beseri sermaye kurami iiretimi
sosyal iligkilerden soyutlamakta ve teknik iliskileri
one ¢ikarmaktadir. Oysaki iiretim siireci sadece bi-
reylerin emegine bagl degildir, sadece egitimle de
ilgili degildir; caligma saatleri, sendikalasma, is¢i-
ler arasindaki iletisim, ¢aligma kosullari, saglik ve
toplumsal adalet gibi degiskenler de iiretim siireci-
ni aciklamaktadir (Bowles ve Gintis, 1975). Beseri
sermaye kuraminda egitimin ekonomik bilylime
ile iliskilendirilmesi, egitim ekonomisi alaninda
iktisat emperyalizmi tartismalarini da beraberinde
getirmistir. Fine ve Milonakis’e (2014) gore iktisat
emperyalizmi, marjinalizmin®, iktisadin esas parga-
st olmasi ile 1930’larda ortaya ¢ikmistir ve iktisadi
analizlerin kendi geleneksel smirlarinin Gtesinde
genislemesidir; ayn1 zamanda iktisadin Amerikan-
lastirilmasidir. Fine ve Milonakis (2014), beseri
sermaye lizerine yaptig1 ¢alismalarla bilinen Gary
Becker’1n, iktisat emperyalizminin 6nemli temsil-
cisi oldugunu iddia etmistir. Ciinkii Becker, iktisadi
yaklasim ile toplumsal yasam ve sosyal bilimler
arasindaki iliskiyi uzlastirmaya calistirmistir. Iktisat
emperyalizmi, egitim biliminin de i¢inde oldugu di-
ger bilim alanlarina iktisat biliminin analiz araglari-
nin, 6rnegin maliyet-fayda analizlerinin, ekonomik
acidan biiyiimeyi ve ilerlemeyi hedefleyen rasyonel
birey ve insangiicii gereksinimleri yaklagiminin, is-
tatistiki verilerin vb. transfer edilmesidir (Ozdemir,

* Fine ve Milonakis’e (2014) gore, marjinalist devrim, iktisat
bilimini, piyasa ekonomisi ile ilgili olarak yeniden kurmustur
ve hem iktisadin ve hem de sosyal bilimlerin kendi sinirla-
r1 icine ¢ekilmelerine yol agmistir. Anaakim iktisat da, klasik
ekonomi politikten baglayarak, marjinalist devrim {izerinden,
beseri sermaye yaklasiminin da dahil oldugu neoklasik iktisa-
da baglanmistir.

2020). Bu transfer sonrasinda egitim ekonomisi
var olmus, egitimin ekonomik sonuglari, egitim
harcamalari, egitimin yatirim ve tiiketim 6zelligi,
egitimde arz ve talep, egitimin tiretim fonksiyonu,
egitim maliyeti, verimlilik, egitim finansmani, egi-
tim-istihdam iligkisi, egitimin ekonomik degeri ve
bu degerin 6l¢iilmesi vb. konular, egitim ekonomi-
sindeki temel konular olmustur. Boylelikle egitim
ekonomisi alan1 anaakim iktisada daha yakin bir
hale gelmistir (Ozdemir, 2020; Ulutas, 2020). To-
run (2020), bu transferin bir baska sorunlu yonii-
ne dikkat ¢ekmis, ekonominin/iktisadin egitimde
temel referans olarak kabul edilmesinin ve bunun
sonucunda egitim ekonomisi alaninda yapilan ma-
liyet-fayda analizlerinin, toplumsal-bireysel getiri-
lere dayal1 degerlendirmelerin egitimde belirleyici
olmasinin, egitimin toplumsal bir olgu ve temel bir
hak oldugu gergeginin gérmezden gelinmesine yol
actigini, bu yaklagimin egitimde mevcut esitsizlik-
lerin perdelenmesi ve mesrulastirilmasi i¢in malze-
meler sundugunu iddia etmistir. Iktisat emperyaliz-
minin bir baska yoniine dikkat ¢eken Unal (2006)
da neoklasik iktisadin, ekonominin isleyisi ile ilgili
olarak savundugu rasyonellik ilkesinin, bireyin ve
devletin egitim harcamalar1 i¢in de gegerli hale
geldigini ve bu durumun da egitim finansmani ile
ilgili tartigmalarin temelini olusturdugunu iddia et-
mistir. Unal’a (2006) gore, iktisadi alanda yasanan
ve devletin doniisiimiinii igeren degisim programi
ile egitimin, devletin toplumsal getirisi yiiksek ol-
dugu 6l¢lide sunmay1 rasyonel bulacagi bir hizmete
doniismesi, ozellikle egitim finansmani konusunda
yeni uygulamalarin getirilmesine yol agmistir. Unal
(2006), devletin, rasyonel bulmadig 6l¢iide diger
sosyal yatirim alanlarindan oldugu gibi egitim ala-
nindan da ¢ekilmesinin egitimde &zellestirmeleri
beraberinde getirdigini, bu durumun da egitimin pi-
yasada gergeklestirilen bir ticari etkinlik olarak ta-
nimlanmasina yol actigini sdylemistir. Bunun diger
bir yonii de egitimin, piyasada iiretilen ve degisime
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giren bir etkinlik olarak algilanmasinin saglanmast
ve siradan bir ekonomik etkinlige doniismesiyle tii-
miiyle iktisadin konusu haline getirilerek depolitize
edilmesidir (Apple, 2004).

-V-

Shultz’un yaklagimlarini, iktisattaki doniistimlerle
birlikte okumak, Shultz’u ve beseri sermaye ku-
ramin1 gelistiren, bu konuda analizler yapan diger
isimleri de anlamak agisindan elzem goriinmekte-
dir. Clinkii Shultz’un ve sonrasinda takipgilerinin
caligmalari, iktisattaki doniisiimiin asamalarinin
izlerini tasimaktadir. Beseri sermaye kurami, bu
acidan bir gecis donemi metni olarak okunabilir.
1945°1lere dek hakim olan iktisat bilimindeki bii-
yiime ve verimlilik odakli, istatistiki verilerle po-
zitivist ve nomotetik diisiinme pratigi, diger biitiin
kosullar ayniyken varsayimi, disiplinlerarasiligin
reddi ve iktisadin diger bilimler iizerindeki ege-
menligi; 1945 sonrasinda ise, tiim 1945 Oncesin-
deki iktisadi baglama ek olarak, iktisat biliminin
“siyasa/devlet” ile yeniden bulusmasi ve iktisadin
Keynesyen politikalar i¢in ara¢ kilinmasi iktisattaki
doniisiim siirecinin beseri sermaye kurami {izerin-
deki etkileri ve sonuglart olarak degerlendirilebilir.
Beseri sermaye kurami degerlendirilirken 1945
sonras1 Onemlidir, ¢linkii 1945 sonrasinda, yani sa-
vasi izleyen yillarda, Keynesyen diisiincenin ege-
menligi altinda, makro-iktisada duyulan ilgi artmis,
siyaset bilimi ile iktisad1 ayiran kesin sinir ¢izgileri
belirsizlesmis, makro-iktisadin ¢dziimleme nesnesi
ise hiikiimetlerin ve hiikiimetleraras1 kuruluslarin
-6rnegin Diinya Bankasi ve Birlesmis Milletler’in-
aldiklar1 kararlar olmustur (Gulbenkian Komisyo-
nu, 1998; Fine ve Milonakis, 2014).

Asamalar1 verilen degerlendirme bigimi, beseri
sermaye kuraminda, beseri sermaye ve verimlilik
arasindaki bagi anlamak icin kullamlan/yapilan
analizleri ve kuramin degiskenlerinin arasinda si-
nifsal baglamlarn/farkliliklarin olmamasini, birer

sermaye olarak tanimlanan insanlar {izerine yapila-
cak yatirnmlarin, énemli oranda kamu kaynaklari/
resmi kaynaklar ile yapilacak olmasini agiklar ni-
teliktedir. Begeri sermaye kuramindaki insan {ize-
rine yapilacak/yapilan yatirnmlar Keynesyen politi-
kalardaki sosyal devlet pratikleri, hiikiimetlerin ve
hiikiimetleraras: kuruluslarin aldiklar1 kararlardir.
Bu agidan kuram, ayni zamanda, iki kutuplu diin-
yada kendini revize eden Bati/Avrupa merkezli ik-
tisat biliminin, devlet politikalari/uygulamalari i¢in
hazirladig: bir plan gibidir.

Beseri sermaye kuramina iliskin yapilabilen bu tes-
pitlerin disinda ve bdyle olmakla birlikte, kuramin
okullagmay1, okur yazar oranlarini ve ortalama ya-
sam siiresini arttirdigi, 6zellikle de diinyanin geri
kalmas iilkelerinde egitim ile ilgili degerleri sayisal
olarak yiikselttigi veriler arasindadir (Psacharo-
poulos ve Woodhall, 2006). Hazirlanan veriler, her
ne kadar egitim ile ekonomik biiylime arasindaki
iligkiye odaklanan, fakat ekonomik biiyliime rakam-
larmin 6ne cikartildig1 veriler olsalar da, bu veri-
lerden okuryazarligin, okullagmanin ve egitime ay-
rilan kaynaklarin da arttig1 goriilmektedir. Ornegin
Hicks (1980; Akt. Psacharopoulos ve Woodhall,
2006), 1960-1977 yillar1 arasinda, seksen ii¢ gelis-
mekte olan iilkede, egitimi gelisim Olgiitii alarak,
biliyiime ile okuryazarlik ve yasam beklentisi ara-
sindaki iliskiyi incelemis; en hizli biiylime orani-
na sahip on iki gelismekte olan iilkenin, Singapur,
Kore, Tayvan, Hong Kong, Yunanistan, Portekiz,
Ispanya, Yugoslavya, Brezilya, israil, Tayland ve
Tunus’un, ortalamanin iizerinde okuma yazma ve
yasam beklentisi oranina sahip oldugunu bulmus-
tur. Hicks,1960-1977 yillar1 arasinda, gelismekte
olan iilkelerdeki %60’lik kisi bagina degisim orani-
n1 agiklayan degiskenler olarak, 1960’11 yillarla bir-
likte insan kaynaklarindaki gelisim seviyesinden,
yatirrm ve ithalat oranlarindaki biiylimeden soz
etmistir (Hicks, 1980; Akt. Psacharopoulos ve Wo-
odhall, 2006). Torun (2020) da beseri sermaye ku-
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ramiyla, egitim ve ekonomik-toplumsal kalkinma
arasindaki iliskilerin kurulmasi ile egitime ayrilan
parasal kaynagin/biit¢enin arttigini ve hatta bunun
Tiirkiye’de 1961 yili itibariyle yansimalar1 oldugu-
nu sdylemektedir. Ornegin 1961 yilinda ¢ikan 222
Sayili [lkégretim Kanunu ile her yil devlet gelirle-
rinin %3 ’iiniin, i1 Ozel Idare gelirlerinin %20’sinin,
kdy biitgelerinin %10’unun, belediye biit¢esinin ise
%5’inin ilkdgretime ayrilmasi ongdriilmistiir (To-
run, 2020). 1973 Sayili 1739 Milli Egitim Temel
Kanunu’nda ise ilkogretimin biitiin vatandaslar i¢in
zorunlu ve devlet okullarinda parasiz oldugu, ge-
nellik ve esitlik ilkesi ile firsat ve olanak esitligi
ilkelerine yer verilmis, yliksekdgretimin ise parali
oldugu ancak imkan1 olmayanlarin her tiirlii gideri-
nin karsilanacagi belirtilmistir.

-VI-

Beseri sermaye kuraminin olustugu ve kuramin
yansimalarinin goriildiigii yillar, sosyalist kutbun
disinda kalan diinyada sosyal devlet pratiklerinin
giindeme geldigi ve uygulandigi yillardir. Keynes,
yatirim yapma ve yapmama kararinin, kar elde
etme umudunun olup olmamasina bagl oldugunu
sOylemis ve her seyin ekonominin isleyis yasala-
rina birakilmasini savunan laissez faire’ci iktisada
kargi ¢cikmistir. Ona gore kapitalizm kendi haline
birakilmamalidir, kendi haline birakilan kapitalizm
issizlige yol agmaktadir; fakat devletin miidahalesi
sonrasinda alinacak onlemlerle issizlik ve krizler
son bulabilir, devlet yatirim harcamalarin1 dogru
seviyede tutacak 6zel adimlar atarsa tam istihdam
stirdiiriilebilir. Bu baglamda devlet, faiz oranlarini
denetleyebildigi gibi yatirimlar ya da bayindirlik
isleri i¢in gereken harcamalar1 da iistlenebilir (Ea-
ton, 2009).

Beseri sermaye kuraminin yayginlagmasiyla, ku-
ramin etkilerinin dolayli veya dogrudan etkilerinin
sonucu olarak, bir¢ok iilkede planlamada insangiicli
gereksinimleri modeli dikkate alinmig ve Eaton’un

(2009) belirttigi gibi devletler yatirim ve bayindir-
lik islerini de tistlenmistir. Ancak egitim ve verim-
lilik iliskisinin analiz edildigi verilere bakildiginda,
bu verilerde egitimin niteliginin, okuryazarlik ora-
ninin, okul sayisinin, egitim finansmaninin degil,
tim bunlarin ekonomik verimlilige yansimalari-
nin, etkilerinin 6ne ¢ikartildigi goériilmektedir. Bu
iligkinin varlig1 ve ekonomik a¢idan bunun olumlu
sonuglarinin oldugunun goriilmesi, yatirim yapma
veya yapmamanin kar elde etme umudunun olup
olmamasina bagli oldugu Keynesyen politikalarin
benimsendigi iilkelerde ve bu iilkelerin etki alan-
larindaki geri birakilmig cografyalarda/iilkelerde,
dogrudur ki devletin egitime yatirim yapmasint
saglamistir, bu bolgelerde okul sayilari, okurya-
zarlik oranlar1 artmigtir. Ancak rakamlarin altinda
goriinmezlesenler de mevcuttur. Bu noktada Bow-
les (1977), hem egitimin ve okullarin yaygilagma-
sina hem de beseri sermaye kuramina iliskin sun-
lar1 sdylemektedir: “Iyi egitilmis, kalifiye emegin
ekonomik 6nemi artarken, sinifsal yapinin yeniden
iiretilerek kugaktan kusaga aktarilmasinda okul sis-
temindeki esitsizliklerin 6nemi de giderek artmis-
tir” (Bowles, 1977, 137) ve Bowles’a gore okullar
“goriiniiste” herkese aciktir (Bowles, 1977, 139).
Okullar “goriiniiste” herkese agiktir, ¢linkii is¢i si-
nifi cocuklarinin ve alt siniftan ailelerin ¢ocuklari-
nin gittikleri okullar ile {ist siniflarin ¢ocuklarinin
gittikleri okullar, bu ¢ocuklarin okulda kalma sii-
releri, aldiklar1 egitimlerin nitelikleri bakimindan
farkliliklar gostermektedir. Okullar herkese agiktir
ancak okullarda gecirilen y1l sayisinda ve liseden
mezun olduktan sonra yiiksekdgretime devam etme
oranlarinda smifsal farkliliklar géze carpmaktadir.
Yiksekogretime devam etme, sinifsal konuma
bagli olmaya baslamistir. Yoksul ¢ocuklarin git-
tigi okullar arag-gerec, kitap, Ogretmen, egitsel
stireclerle ilgili girdiler agisindan dezavantajli du-
rumdadir. Bunlarla birlikte farkli siiflarin gittigi
okullarda da farkli bilgi tiirleri ve yaklagimlar 6ne
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cikmaktadir. Egitim, kapitalist sistem i¢in birgok
islevi yerine getirirken, alt ve iist siniftan gelen ¢o-
cuklar i¢in de farkli roller vardir. Yoksul ¢ocuk-
larin gittigi okullarda disiplin, dakiklik, fabrikada
caligmak i¢in gerekli beceriler, kontroliin kabulii,
bir baskasinin isine gosterilen saygt ve sorumluluk
ogretilirken; varlikli ailelerin ¢ocuklarinin gittigi
okullarda yonetenlere itaat degil kendine glivenme
gibi kisilik ozellikleri 6gretilmekte, girisimcilik,
serbestlik, yoneticilik, gorece ozgiir yetistirme uy-
gulamalar1 ve icerikleri géze ¢arpmaktadir. Bow-
les’a (1977) gore siniflarin degerleri onlarin simif
kdiltiirlerine, ailelerdeki toplumsallagma siirecini
tamamlayan okullardaki tamamlayici iligkilere, gi-
dilen okullara, okulda bulunma siirelerine ve ali-
nan egitimin icerigine gdre yeniden iiretilmektedir;
dolayisiyla okullarin sayisinin ve okullagsmanin
artmasinin egitimdeki esitsizliklerin giderilmesi
konusunda bir etkisi olmamakta, dahas1 okullar bu
esitsizlikleri yeniden iiretmektedir. Ayrica sistem,
egitsel becerilerle mesleki basarilar arasindaki ilis-
kide siavlarin sonucu olarak liyakati 6ne ¢ikaran,
boylece de sinifsal yapiy1 ve bu yapiyi kusaklar bo-
yunca lireten mekanizmalar1 gizleyen meritokratik
bir gdriiniim arz etmektedir (Bowles, 1977; Bowles
ve Gintis, 2011).

Beseri sermaye kuramina yonelik elestirilerde egi-
timin ekonomik biiyiime/ getiri i¢in aragsallastiril-
masi, egitimde nitelik tartismalarmin yapilmama-
s1, insanin homo economicus’a doniismesi, emek
ve sermaye arasindaki ayrimin belirsizlesmesi ve
buna bagli olarak da g¢oziimlemelerde ‘“sinif’in
merkezi bir terim olmaktan ¢ikmasi, neoklasik ik-
tisadi yaklasimin istatistiki verileri arasinda “egi-
tim hakki”nin kendine yer bulamamasi, devletin
iktisadi acidan rasyonel/karli bulmadiginda yati-
rim yapmamasi ve bu durumun kamusal alanlarin
0zel sektore devredilmesi baglaminda neoliberal
politikalarla iliskisel baglami, egitim ve ekonomik
verimlilik, gelir, istthdam arasinda kurulan iligki-

ye bagli olarak bu egitimi kimin (kamu/6zel), ne
kadar finanse edecegi tartismalar1 ve bu durumun
yarattigi/yaratacagi esitsizlikler 6ne ¢ikmaktadir.
Tiim bunlara ek olarak, Bowles’in (1977) sapta-
malar1 ve sordugu sorular olduk¢a 6nemli goriin-
mektedir. Bu sorular1 serbest bir yorumla yeniden
yazdigimizda, beseri sermaye kuraminin yanitsiz
biraktig1 su igeriklerle karsilasmaktayiz: Okulla-
rin varligi herkesin bu okullardan esit bir bigimde
yararlandigi anlamima gelmekte midir? Var olan
okullarda ayni nitelikte mi egitim verilmektedir?
Ogrenciler, farkli okullara farkli sinif dzelliklerine
gore mi dagilmaktadir? Ogrencilerin sinifsal dzel-
likleri onlarin okulda kalma siirelerinde ve bir iist
kademede 6grenim goriip gorememelerinde etkili
olmakta midir? Liyakatlarin belirlenmesinde etkin
olan smavlar, smifsal esitsizlikleri gizleme islevi
mi gérmektedir?

-VII-

Beseri sermaye kuramina yonelik elestiriler ve
kuramin gormezden geldigi, ilgilenmedigi bu so-
rular, “bagka bir egitim”e iliskindir ve “baska bir
egitim” umudunu diri tutmaya devam etmektedir.
Beseri sermaye kurami; saglik, tarim, gida, konut,
egitim gibi konularda 6nemli ¢ézlimler iretse de,
kuramin, egitim ve okullasma konusuna yakla-
stmlarinin sorunlu oldugu goriilmektedir. Bu yak-
lagimlardaki belirleyici 6gelerin sayisal olusu ve
ekonomik verilerle, ekonomik biiylime agisindan
sinirlanisi, kuramin ardindaki iktisadi anlayis ile
ilgilidir ve bu iktisadi anlayis “politik ekonomi”
perspektifini reddetmektedir. Kurama yoneltilmis
elestiriler ve sorulan sorular agiktir ki bu perspek-
tiften yapilmistir/yapilmaktadir. Burada aslinda iki
farklh iktisadi anlayis ve perspektif karsi karsiya
gelmektedir. Siralanan sorunlarin ¢oziimii ve so-
rularin nasil cevaplanacagi/cevaplandigi ise hangi
iktisadi perspektifin, anlayisgin, diinya algisinin et-
kin olduguna/olacagina baglh olarak degismekte ve
farklilasmamaktadir.
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Denetimsiz Ozel Egitim Esitsizlik Yaratiyor

Ali Arayicr’

Son yillarda, diinyada birgok tlkede ve Turki-
ye'de 6zel egitim kurumlarinin giderek artma-
slI; egitim ve o6gretimde firsat, sans ve olanak
esitliginin ortadan kaldiriimasini, zengin-fakir
arasinda egitim harcamalarinda esitsizligi be-
raberinde getirdi. Bugln, dinyada anaoku-
lunda égrencilerin ylzde 40’1, ilkkokulda ylzde
20’si, ortaokul ve Ustlnde ylzde 30’u; devlete
ait olmayan okullarda egitim goruyor.

Dinyada taninmis alaninda uzman bagimsiz
bir ekip tarafindan hazirlanan, UNESCO’nun
yeni Kiresel Egitim izleme Raporu (GEM);
UNESCO tarafindan yayinlandi. Amaci, egi-
timle ilgili Strdurulebilir Kalkinma Hedefi olan
SDG 4’Un gergeklestiriimesine yonelik ilerle-
meyi saglamaktir. Rapor, editim ve 6gretimde
esitsizlikleri azaltmak icin 6zel egitimin iyi de-
netlenmesini vurguluyor.

Zengin-Fakir Arasinda

UNESCO’nun Kiresel Egitim izleme Raporu
(GEM), herkese yonelik kaliteli bir egitimi sag-
lamak igin; 6zel egitimin yliksek maliyetleri ve
devletlerin diizenleme eksikligi nedeniyle, zen-
gin-fakir arasinda artan esitsizlikler ve diglan-
ma konusunda uyariyor.

Bu Rapor, bircok Ulkenin yeterli 6zel egitim
dizenlemelerine veya bunlari uygulama ka-
pasitesine sahip olmadigini; bunun da egitim
ve Ogretimin kalitesini, zengin-fakir arasindaki
egitim ugurumunu genigletme riskini olumsuz
etkileyebilecegini gosteriyor.

! Prof. Dr., Paris.

Rapor ayni zamanda, inang¢ temelli, STKlar,
hayirsever veya kar amaci gitmeyen ticari ku-
ruluglar tarafindan yoénetilen okullar ve “egitim
sektorinde” egitim faaliyetinde bulunan kim
olursa olsun, tim egitim sistemlerindeki dev-
let disi aktorleri dikkate aliyor. Bazi ulkeler,
codu lisanssiz olan bu okullarin herhangi bir
dizenleme olmaksizin, faaliyet gdstermesine

izin veriyor.

Dunyadaki ulkelerin yuzde 27’si, ilk ve orta de-
receli okullarin 12 yil boyunca Ucretsiz egitim
vizyonuna aykiri kar amaci gitmelerini onay-
lamiyor. Yarisindan fazlasi, okullarda 6grenci
secim sirecini yasakliyor. Ylzde 7’sinde, ce-
sitli 6nlemler yoluyla dezavantajli 6grencilerin
okullara erisimini iyilestirmek i¢in “kota” bulu-
nuyor. Yarisi ise 6zel dersleri dizenleyen yo6-
netmelikleri benimsiyor.

Egitim Harcamalari

Az gelismis yoksul Ulkelerdeki aileler, gelirleri-
nin orantisiz bir kismini gocuklarinin egitimine
harciyor. Gelismis zengin Ulkelerde ailelerin
egitim harcamalarinin yizde 16’sini kargilar-
ken az gelismis ve gelismekte olan (az ve orta
gelirli) tlkelerde bu oran yuzde 39'dur.

UNESCO Genel Direktéri Audrey Azoulay’in
bu konudaki goérusleri oldukga ilgingtir: “En de-
zavantajli 6grencilere gercek bir firsat esitligi
saglamak ve kaliteli bir egitimden yararlanma-
larini saglamak icin hukumetler tarafindan hem
devlet hem de 6zel okullar igin asgari standart-
lar belirlenmelidir. Adil finansman mekanizma-
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larini devreye sokmak da 6nemlidir. Daha de-
zavantajli baglamlarda yasayanlar kendilerini
cezalandirilmis olarak gérmemelidir”.

Kiresel Egitim izleme Raporu (GEM), yoksul
Ulkelerde halk egitiminin dnemli gizli maliyetle-
ri oldugunu gdsteriyor. Ornegin 15 az ve orta
gelirli Ulkede, okul Giniforma ve malzemelerinin,
hane halkinin egitim harcamalarinin neredey-
se beste ikisini olusturuyor. Bu durum, dogal
olarak ailelerin ylzde 8’ini gocuklarinin egitimi
icin, bor¢ almak zorunda birakiyor.

Kiresel Egitim izleme Raporu Direktérii Ma-
nos Antoninis “Uganda, Haiti, Kenya ve Fili-
pinler gibi bazi llkelerde; ailelerin yizde 30’'u
cocuklarinin egitimini finanse etmek icin borg
almak zorunda. COVID-19’un etkisi, aile but-
celerini daha da azaltarak okul Ucretlerini ve
diger harcamalari birgok kisi icin karsilanamaz
hale getirdi.” diyerek konuyla dikkat gekti.

Onemli Onlemler

UNESCO, uye Ulkeleri mevcut dizenlemele-
ri degerlendirmeye c¢agiriyor ve eylemlerinin
merkezine esgitligi koymayr amaclayan, son
derece dnemli bes 6nlem 6neriyor:

1- Tim c¢ocuklar ve gengler icin, 1 yil okul 6n-
cesi ve 12 yil ilk ve orta 6gretime Ucretsiz ve
kamu tarafindan finanse edilen erisimi sagla-
mak icin iki kat daha fazla gaba gosterilmesi.
Her Uc¢ Ulkeden biri, GSYIiHnin yluzde 4’Uinden
azini veya toplam kamu harcamasinin yluzde
15’'inden azini egitime harciyor. Ancak, bunlar
yine de uluslararasi diuzeyde kabul edilen as-
gari standartlardir.

2- Farkli gereksinimlere, materyallere ve calis-
ma kosullarina sahip paralel sistemler, egitim
sisteminin batunligund ve 6grenenleri olum-
suz etkilediginden; tim devlet ve devlet disi

egitim kurumlari igin gecerli olan kalite stan-
dartlarinin olusturulmasi.

3- Hukumetlerin, dizenlemeleri izleme ve
uygulama kapasitesini gugclendirmek. Birgok
kural yetersiz tanimlanmis veya uygulanmis-
tir. Devlet digl saglayicilarla bir given iligkisi
kurulmali, kayit olmaya tegvik edilmeli, keyfi
kurallar kaldiriimali ve &grencilerin yararina
okullarint iyi yénetmeleri igin tegvik edilmelidir.

4- Ortak yarar icin, yeniligi tesvik etmek ve
bunlari gelistiren tim aktorleri bir araya getir-
mek. Hukumetler, uygulamalari 6grenmek ve
degerlendirmek icin egitimdeki tim paydaslar-
la ortak galismali. Uygulayicilara deneyim alisg-
verigsinde bulunmalari icin, kaynak saglamali,
pilot programlar olusturmali ve ardindan ilgili
projelerin uygulanmasini yayginlastirmahdir.

5- Egitim, onu kisitlayan 6zel ¢ikarlardan ko-
runmali. Kamu egitiminin seffafligini ve batun-
[0gini korumak, en dezavantajli 6grencilerin
korunmasina yardimci olmali.
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Yiiksek Ogretim Sorunlar, Oneriler

Mustafa Ecevit

GUnUmuz Turkiye'sinde ylksekoégretim Cum-
huriyet tarihinin en baskici, en antidemokratik,
bilim disl, iglevsiz, niteliksiz dénemini yasa-
maktadir. 1980 darbesinin tahribatini kat kat
asan, YOK gibi merkezi yapiyl da etkisizles-
tirerek ¢ok sinirli da olsa kurumsal 6zerkligin,
akademik 6zgurligun, demokratik yonetim an-
layisinin yok edildigi bir ddbnemden geciyoruz.

15 Temmuz darbe girisimi gerekcelendirilerek
ilan edilen OHAL ile "Bu suga ortak olmayaca-
g1z” bildirisini imzalayan nitelikli kadrolar KHK
ile Gniversitelerden atildi. 16 Nisan 2017 tari-
hinde yapilan referandum sonucunda degisen
yénetim sistemi tniversiteleri de etkiledi. Uni-
versiteler dogrudan Cumhurbaskani kararna-
meleriyle yonetilir duruma getirildi.

Adim adim sosyal devletin tasfiyesi berabe-
rinde YuUksekdgretim kurumlarinin kar zarar
hesabiyla calisan isletmelere, &grencilerin
masteriye ve kamu calisanlarinin givencesiz
ve esnek calisma kosullarinda calisan emek-
cilere dontusmesini getirmistir. Bu donusumler
egitim hizmetinin ve Uretilen bilginin ticariles-
mesine neden olmaktadir.

YUksekogretim alaninda bu donemde, “reka-
bet ve piyasa ihtiyaclar” esas alinmaktadir.
Yuksekogretimde cesitliligi artirmak adina va-
kif Universitelerinin yani sira 6zel Universiteler
ve hatta yabanci ylksekdgretim kurumlarinin
Turkiye'de fakilte enstitii ve meslek ylkseko-
kulu acabilmesinin dnd aciimigtir.

Turkiye’de yuksekogretim mevcut siyasal ik-
tidarin temel yénelimi olan muhafazakar, dini

ve otoriter anlayis icinde bicimlenmektedir.
Universiteleri yénetme manti§i muhafazakar,
dini ve otoriter anlayisin dayatmasi seklinde
gelismekte ve sonucunda yonetsel organlarda
kadrolagsmaya, mifredatlarinin da bu ¢ergeve-
de belirlenmesine yol agmaktadir.

“Her ile Bir Universite” projesiyle artan tniver-
site sayisi, yuksekogretim sistemi icerisinde
Universiteler arasi fiziksel donanim, alt yapi
ve nitelik farkini agmaktadir. Universite kimli-
gi tasidigi tabela ile sinirlanan bu kurumlarin
Universitenin sahip olmasi gereken asgari
sartlari tasimasi gerekmektedir. Universite
kavraminin tarihselligi icerisinde edinmis oldu-
gu deger ve anlamlar yeniden kazandiriimali-
dir. Akademik, bilimsel 6zgurlik ile kurumsal
Ozerkligin tesisi icin ylUksekogretim sistemi-
nin butinltgua icerisinde ele alinacak yeni bir
Universite yasasina ihtiyag oldugu aciktir.
Universitelerin sadece egitim 6gretim veren
kurumlar olmaktan ¢ikmasi nitelikli akademik
faaliyetlerin 6zglrce vyapilabildigi kurumlar
haline gelmesi, cergevesinde olusturulmus,
esitlik ve 6zgurlikleri korumayi temel almis bir
yasa ile gergeklestirilebilir.

Universitelere kamusalligi vazgegilmez bir ilke
olarak yaklasiimalidir. Universitelerin gergegi
arastirmak, arastirma sonuglarini toplumla
paylasmak temel gorevi olmalidir. Bu da ancak
akademik 6zgurlikle ve akademik 6zgurligin
kamusal guvenceye baglanmasi ile mumkin
olabilir. Akademik 6zgurluk siyasi otoriteden
bagimsiziigr gerektirir. Universiteleri temel-uy-
gulamali ya da egitim-hizmet Universiteleri
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seklinde ayristirmak esitlie de Universite ola-
bilmenin asgari kosullarina da aykiri bir yakla-
simdir.

Universiteler fakiiltelerden, enstitii, okul ve
arastirma birimlerinden olusmus o6zerkligi ve
kamu tizel kigiligi olan bilim, arastirma ve
ogretim birlikleridir. Sadece yuksekokul veya
enstitiden olusan; temel fen ve sosyal bilim-
leri olmayan Universiteler evrensel anlamda
Universite sayillamaz. Ayrica Universiteyi olus-
turan fakulteler de bilimsel 6zgurlige, yonetim
Ozerkligine ve tlzel kisilige sahip olmalidir.

Elestirel ve yaratici dusunce ve bilgi Uretimi
icin her seyden 6nce akademik 6zgurlikler
ve kurumsal O&zerklik olmalidir. Bunun
yolu da demokratik yonetimden gecer.
Universitelerin demokratik ilkeler etrafinda
yeniden drgutlenmeleri ig isleyiglerinin demok-
ratiklesmesi ve bilimsel bilginin ulasilabilir ve
paylagilabilir hale gelmesi icin gereklidir.

Bu nedenledir ki; Ogrencisinden calisanina
kurumun igerisinde yer alanlarin iktidarla kur-
duklari iliski agisindan “6zgurligl”, “Ogrene-
ninden, ogretenine kadar, herkesin bilginin
Uretiminin ortak 6zneleri olmalari agisindan
“esitligi”, isteyen bir Universite ydnetim modeli
gelistirilmelidir.

Universitelerin finansman sorunu da yakici
hale gelmistir. Universitelerin kendi kaynagini
kendisi olusturmasi ¢abasi Universiteleri is-
letmeye dénistiirme arzusudur. Universiteler
isletme degildir ve Uretim slrecleri ile Uretilen
hizmetlerin topluma sunumu ticari amacli ol-
mamalidir. Universiteler toplum igin bilgi Gre-
timi yapar, aydin ve uzman eleman yetistirir.
Gergegi arastirir. Teknoloji Uretimine katkida
bulunur. Bitln egitim ve arastirmalari toplum
lehine ve kamu yararina yapar. Universite-
ler; kamu hizmeti gérmekte olup finansmani

kamu tarafindan karsilanmak durumundadir.
Her seyden dnce Universiteler kar amaclh ku-
ruluglar degildir ve akademik faaliyetler de
kar amagli bir is degildir. Dolayisiyla finans-
mani kamu butgesinden karsilanmasi gerekir.
Universite harglari kaldiriimali, isteyen herkes
bu hizmetten yararlanabilmeli, egitim-6gretim
ve bilgi Uretimi de kamu hizmeti olarak merkezi
yonetim butgesinden karsilanmalidir.

Universitelerin yeniden kurgulanmasinda
dikkat edilecek konular

a-Universitelerdekitiim ybneticiler, 5gretim kadrosu,
ogrenciler ve galisanlar tarafindan secilmelidir.

b- Universite ybneticileri, akademik kurullarin

kararlarini uygulamalidir.

c- Akademik kurullar, akademik personelin kendi
aralarindan segecegi temsilcilerden olusmalidir.

d- Ogrenci érgiitlenmelerine izin verilmeli, yasal
glivence getirilmeli, 6grencilerin diizenleyecekleri
egitsel-kiltiirel-toplumsal etkinlikler desteklenme-
lidir.

e- Sorumluluklarini yerine getirmeyen/gérevini ko-
tliye kullanan ydneticilerden hesap sorabilme me-
kanizmalari olugmalidir.

f- Akademik ylikseltme ve atamalarda (niversite
yetkili olmalidir.

g- Akademik toplulugun bilgi Uretimine, o6gretimi-
ne ve yayin yoluyla toplumla paylasimina agirlik
verilmelidir.

h- Gece yarisi kararnamelerle (iniversitelerden ko-
parilan bilim emekgileri derhal gérevlerine dénddi-
riilmelidir.

I- Bogazigi Universitesi basta olmak (izere kayyum
atanan bdtiin Universitelerde demokratik yonetimler
olugturulmalidir. Tutuklanan, sorusturma acilan
ogrenciler hakkindaki tiim islemler geri cekilmelidir.
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Egitim Sen Genel Baskam Nejla Kurul ile Soylesi

Sadik Giiveng

1963 Kayseri dogumlu olan Nejla Kurul, Ankara

Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Egitim Yo-
netimi ve Planlamasi Boliimiinii 1985 te bitirdi. Ayni
tiniversitede ogretim iiyesi olarak otuz yil ¢calisti. Ga-
zetelerde ve internet haberciligi yapan mecralarda
vazilar yazdi. 7 Subat 2017 tarihinde “Baris Bildi-
risi” imzacist olmasi nedeniyle 686 sayili KHK ile

tiniversiteden ihrag edildi.

- J

Sayin Kurul, Covid-19 salgininin etkilerini de
g0z oniinde bulundurarak egitimin icinde bulun-
dugu durumu degerlendirebilir misiniz?

Egitim alaninda zorlu bir y1l gecti. Bir viriis,
her alanda olagan giindelik yasamlarimizi alt iist
etti. Salgin, emekgileri ¢ok farkli bi¢imlerde etki-
ledi. Ekmegi, siitii, suyu, giysiyi, gazi, elektrigi,
saglik ve egitim hizmetini iiretenler ¢ok calistilar.
Issizlik ve yoksulluk artti. Cocuklarm “evde uzak-
tan egitim” almasiyla toplumsal cinsiyet rolleri
nedeniyle kadinlar timidini yitirmis issizler olarak
eve doniise zorlandilar.

“Ozel alan” da zaman ve mekan kullaniminin

yiikii artt1. Uretim ve yeniden iiretim ikiligi ortadan
kalkti, evin gériinmeyen emegi olan kadinin emegi
goriiniir oldu, ancak kadimlarin toplumsal cinsiyet
esitsizligi nedeniyle yiikii ¢ok artti. Evler; is yeri,
sanat, spor, eglence, toplant1 alani olarak pek ¢ok
islev gormekle birlikte dar bir alana sikisti. Yeryii-
ziinde emekgi siniflarin hareket alan1 azaldi.

Siyasal iktidarin ¢oklu kriz firsat¢iligi bu do-
nemde de devam etti. Istanbul Sozlesmesi’nden
cekilme karar1 (1 Temmuz 2021) ile iktidar blogu;
kadma, LGBTI+lara, ev i¢i siddete kars1 iktidarin
koruma/6nlem almayacagini gostermis oldu.

Pek ¢ok kentte, iscilerin ve kamu emekgileri-
nin toplu gdsteri ve yliriiyiis haklari engellenirken,
siyasal iktidar kalabalik kapali salon toplantilari
yapmaktan hi¢ vazgegmedi. Kontrolsliz agilmalar
nedeniyle COVID-19 salgininda 6liimler artti.

AKP-MHP iktidar blogu i¢in, egitim dncelik-
li kamusal hizmeti degildi. Tiirkiye, diinyada okul
giini itibariyle okullar1 yaklasik ii¢ egitim ve 6gre-
tim doénemi kapali tutan ikinci tilke oldu.

COVID-19 salgin1 i¢inde gecen ii¢ egitim ve
6gretim donemi boyunca MEB’e gore uzaktan egi-
tim yapildi, ancak Egitim Sen’in 3743 6gretmenin
katildig1 arastirmasina gore canli derslere katilim
cok diisiik oranlarda seyretti. Ogretim tiir ve diizeyi
yikseldikg¢e canli derslere katilim diizeyi diistii.

[lkokul grencilerinin ¢evrimigi derslere an-
cak %20’sinin katilabildigini belirten 6gretmenle-
rin oran1 %15°tir. Bu ilkokul diizeyinde énemli bir
oran olarak goriilse de diger egitim kademelerine
gore, ilkokullarda 6grencilerin uzaktan egitimi iz-
leme orani daha yiiksektir. {lkokullarda &grenci-

abece



lerin %40’1in altinda katilim gdsterdigini belirten
ogretmenlerin oran1 %28 dir.

Cevrimigi derslere ortaokul Ogrencilerinin
%20’sinden azinin katildigini belirten 6gretmen-
lerin oram %45°dir (432). Ogrencilerin %40’ indan
daha azinin gevrimigi derslere katilabildigini belir-
ten 6gretmenlerin oran1 %60’a ulastyor. Bu bulgu
ortaokullarda canli ders izleme oranlarinin g¢ok
diisiik oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin yari-
sindan fazlasinin katildigini belirten 6gretmenlerin
orani sadece %30’dur. Bu ¢ok carpici bir sonugtur.

Ogretmenlere gore dgrencilerin uzaktan egiti-
me ortalama katilim orani oldukca diisiiktiir. Og-
retim diizeyleri arasinda en diisiik ¢evrimigi ders
izleme orani lise Ogrencilerinde goriilmektedir.
Ogretmenlerin %70’inin goriislerine gére (1009)
ogrencilerin en ¢ok %20’si ¢evrimigi derslere ka-
tilmaktadir. Yani 6gretmenlerin oldukc¢a biiyiik bir
kismina gore 6grencilerin ¢evrimigi derslere katili-
mi, sinif listesinin %20’sinin altinda kalmistir. Bu
cok carpict bir orandir. Derslere 6grencilerin %21
ile %40’1 arasinda katilim oldugunu ifade eden lise
ogretmenlerinin oran1 %18’dir (252). Lise 6grenci-
lerinin %41°den daha fazlasinin derslere katildigim
belirten 6gretmenlerin orani sadece %12 dir.

Ogrencilerin ¢evrimici derslere katiliminin
diisiik olmasinin nedeni biiylik oranda, internet ag1,
tablet, bilgisayar gibi altyapinin evde bulunmama-
sidir. Salgin doneminin basinda sistemden diisen
Ogrenci sayist 6 milyona yaklasirken; MEB Yeni-
lik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii’niin
“Sayilarla Uzaktan Egitim” agiklamasina gore, 21
Eylil 2020-30 Nisan 2021 tarihleri arasinda 18
milyon 6grencinin yaklasik 13 milyonu EBA’y1
etkin olarak kullandi. Bu veriden, kalan 5 milyon
ogrencinin sistemden distiigiinii anliyoruz. !

Universitelerde ise salgin déneminde yiiz yiize

http://yegitek.meb.gov.tr/ www/sayilarla-uzaktan-egitim/
icerik/3217, 17.07.2021.

egitim neredeyse hi¢ yapilmadi. YOK’iin 1 milyon
250 bin civarinda 6grenciye uyguladigi anketin
sonuclarina gore, 6grencilerin sadece %25°1 “ders-
lerin ¢evrimigi yapiliyor olmasinin 6grenmeye
etkisinin olumlu yonde oldugunu” belirtirken, ka-
lan %75’inin goriisii ise olumsuzdur. Ogrencilerin
%48>1 gevrimigi egitimin, egitim hayatini olumlu
etkiledigini ifade ederken, diger yaris1 olumsuz bir
etkilenisten s6z etmektedir. YOK ’iin arastirmast ile
universitelerde uzaktan egitimde ciddi sorunlar ol-
dugu gortlmektedir.?

Yiiz ylize egitim ve uzaktan egitime dair bu
veriler, Tiirkiye’de ne nitelikli bir uzaktan egitim
yapildigini, ne de saglikli ve nitelikli bir yiiz ylize
egitim oldugunu gosteriyor. Yaklagik bir buguk yil-
lik bir kayip var.

Uzaktan egitimde en bilylik 6grenme kaybi-
n1 internete erisemeyen ve tableti olmayan yoksul
cocuklar, cocuk isgiler, toplumsal cinsiyet rollerine
yonlendirilen ve egitimden uzaklasan kiz ¢ocukla-
r1, anadili farkli olan ¢ocuklar, engelli cocuklar ve
gbemen c¢ocuklar yasadi.

Okullar 6 Eyliil’de yiiz yilize egitime baslad,
ne var ki salgin kosullarinda yeterli 6nlemler ali-
narak yapilan bir baslangi¢c olmadi bu! Okullarin
kapali oldugu dénemde, deprem riski tasiyan, yi-
kilan ve giiglendirme ¢alismasi yapilan okullar igin
yeterli ¢alismayiiriitiillmedi. Bugiin birlestirilmis s1-
niflarin yani sira ‘birlestirilmis’ cok kalabalik okul-
lar gergegi ile kars1 karsiyayiz.

Kapatilan koy okullarinin agilmasina yonelik
hicbir girisim olmadi. Cok sayida 6grenci tagima
esnasinda gecirdigi trafik kazasinda yasamini yi-
tirdi, yaralandi, yemekten zehirlendi. Koy okullar
acilmis olsaydi, bu ¢ocuklar yasiyor olacakti.

2https://www.yok.gov.tr/'Sayfalar/Haberler/2021/
yok-un-yaptigi-anket-sonuclari-aciklandi.aspx,
17.07.2021.
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Kalabalik okullar ve kalabalik siiflar sorunu
salgin siirecinde devam ediyor. Siniflarin yarisindan
¢ogunda, ortalama 60-70 metrekare olan siniflarda
ortalama Ogrenci sayist 37. Siralarda iki 6grenci
dip dibe oturuyor. Kent yoksullarinin yagamini siir-
diirdiigii yerlesim bolgelerinde 45-50 6grencinin
oldugu smiflar var. Istanbul’da ziyaret ettigim cok
kalabalik bir ilkokulda, ilkokul birinci smnifta 48
ogrenci vardi. Maske ile konugmaktan bitkin diis-
mils 6gretmen arkadasim, bu kalabalik sinifta bir
yandan kaynagtirma 6grencisiyle bir yandan da 5’1
Tiirkge bilmeyen 8 Suriyeli 6grenciyle ilgilenmek,
egitim ve 6gretim etkinligini slirdiirmek zorunda.
Kalan gocuklar, evlerine kitap ve gazete girmeyen,
muhtemelen internetin olmadigi, anne ve babala-
rin yoksul oldugu evlerden okula gelmekteler. Bu
cocuklar egitim esitsizlikleri ile en ¢ok kargilagan
grubu olusturuyorlar.

Egitim sisteminde smiflarin kalabalik olma-
s1, ciddi bir 6gretmen acigina da isaret ediyor. Bir
yandan bes yiiz bine yakin, dgrencilerini bekleyen
atamasi yapilmayan 6gretmenler, yani 6gretmen is-
sizligi; diger yandan nitelikli bir egitim i¢in dgret-
men bekleyen, yeni gretmen atamasi yapilmamasi
durumunda diisiik nitelikli bir egitime mahktm ol-
mak zorunda 6grenciler.

Okullarda yardimci personel, idari ve teknik
personel eksikligi cok fazla. Bini agkin 6grencinin
oldugu okullarda bir ya da iki yardimci personel
var. Her teneffiiste tuvaletlerin temizligi, glinde
bir kez siralarin ve zeminin silinmesi, ¢oplerin
bosaltilmasi i¢in yeterli degil az sayida yardime1
personel. MEB, Tiirkiye Is Kurumu iizerinden ge-
len gecici isgilerle okullarin temizligini saglamaya
calisiyor, ancak 6 Eyliil’de bu yardimci personelin
gorevlendirilmesi bile tamamlanmamisti. Copleri
bosaltan, tuvaletleri temizleyen 6gretmenler ve yo-
neticiler gébrmek pek miimkiin okullarda. Okullarda
kadrolu olarak istihdam edilmis, egitim ortaminin

bir bileseni olmak tizere hizmet iginde yetistirilmis
yardimect, idari ve teknik personele biiytik gereksin-
me var. Ancak siyasal iktidar, giivenceli istthdam
bigimlerinden uzak duruyor.

Sunu ifade etmeliyiz ki MEB’e gore okullar
acik tutmak yeterli bir ¢aba olarak goriiliiyor. Oysa
bir bucuk donemin kayiplari ortadan kaldiracak
ve egitim hakkimi gergekten saglayacak bigimde
kamusal, bilimsel, parasiz ve nitelikli bir egitime
gereksinme var. Bunun i¢in ne miifredat konusunda
bir seyreltme calismasi var ne de siniflardaki 6g-
renci sayilarini azaltma konusunda bir ugrasi!

Egitim emekgileri, Ogretmenler, akademis-
yenler, esitsizliklerle dolu dijital alanda hizmet
iirettiler. Yiiz ylize egitim i¢in yetistirilmis, yillar-
ca yliz ylize egitim yapmis dgretmenler ve bilim
emekeileri, uzaktan egitime ge¢mek i¢in biiylik bir
caba verdiler. Salgin doéneminde, uzaktan egitim
yapilirken veliler 6gretmen emeginin 6nemini ve
degerini gordiiler. Evlerindeki salonlarindan biraz
biiyiik siniflarda 30-40 ¢ocugun egitimi ve gelisimi
ile ilgilenmemin giigliigii ortaya ¢iktr. Ogretmenler,
kendi maaglart ile bilgisayar aldi, internet erisimini
sagladi, ancak MEB’den bir destek alamadi.

2021 yilmin sonu yaklasirken yiikselen fiyat
artiglari, vergi ytikleri ve doviz kurundaki artis ne-
deniyle egitim emekgilerinin maaslar1 adeta eridi.
Bu yil i¢inde yapilan toplu is sézlesmesinde egi-
tim emekgilerine 2022-2023 yillarinda dort alti ay
icin verilen sirasiyla yiizde 5, 7, 8 ve 6’lik zamlar
gecgersiz oldu. Konfederasyonumuz KESK 18-19
Aralik 2021 tarihlerinde “Geginemiyoruz! Emek-
ten Halktan Yana Biitce i¢in Omuz Omuza” siar1 ile
Istanbul, Ankara, Diyarbakir ve izmir’de bolgesel
mitingler yapti.

Cumbhuriyet tarihinin hi¢cbir déneminde 6g-
retmen emegi bu denli degersizlesmemis, mesleki
ozerkligini, ekonomik, demokratik ve 6zliik hak-
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larin1 yitirmemistir. Kanun hitkmiinde kararname-
lerle on binlerce 6gretmenin adil yargilanma hakki
olmaksizin ihrag edilmesi ve OHAL Komisyonu’n-
da bes yili askin bir siire oyalanmasi dgretmelerin
istihdam giivencelerine biiyiik bir darbe indirmistir.

Olagantistii hal doneminde binlerce akademis-
yenin ihra¢ edilmesi {iniversiteleri sessiz ve dilsiz
birakmus, suskunluga itmistir. Universite tasfiyesi
sonrasinda salgin doneminde haksizliklar ve hu-
kuksuzluklar konusunda ne hukuk fakiiltelerinden,
salgin konusunda “yonetememe” sorunu baglamin-
da ne tip fakiiltelerinden ne kamusal egitimin tas-
fiyesi konusunda egitim fakiiltelerinden ses ¢ikmig
ne de siyasal iktidar uyarilmigtir. Simdilerde {ini-
versitelerde farklilasan oranlarda yiiz yiize ve uzak-
tan egitim ile dersler sessiz sedasiz siirdiiriiliiyor.
Ancak egitim ve bilim emekg¢ilerinin de ekonomik
ve demokratik haklarida biiytik bir kayip var. Tiim
bu suskun siirece karsin Bogazici Universitesi si-
yasal iktidarin atadig1 kayyum rektore, {iniversite
kiiltiirtinii yok eden iktidar saldirilarina kars1 6g-
rencileri ve akademisyenleriyle direniyor.

Bugiin 6gretmenler, kapitalizmin yapisal bir
sorunu olan issizlik ve bakanlik i¢inde yine bir
KHK’nin 35. maddesi ile kurulmus komisyonca
ihra¢ edilme tehdidi ile kars1 karsiya. Goreve yeni
baglayan 6gretmen adaylari, sozlesmeli konumda
orgiitlenme ozgiirliikklerini kullanamamakta, okul-
da gorevine baglamadan il ve ilge milli egitim mii-
diirliiklerinde iktidarin ‘arka bahgesi’ olarak islev
goren Egitim Bir Sen’e iiye olmaya zorlanmak-
talar. Gilivenlik sorusturmasi ve arsiv aragtirmast
tim kamu emekg¢ilerinin, hatta ¢ocuklarinin bile
gelecegini olumsuz bigimde etkilemektedir. Sugun
sahsiligi, masumiyet karinesi, adil yargilanma hak-
ki gibi hukukun evrensel ilkeleri Tiirkiye’de isle-
memektedir. Ancak Tiirkiye’ nin aydinlik yiizii olan
egitim emekgilerinin nasil ve nigin iktidar yanlisi
sendikalara liye olduklarini arastirmak gerekiyor.

Cocuklara ve genglere giizeli, dogruyu ve iyiyi
ogretmesi beklenen ve iktidarin baski politikala-
rina ve iktidarin ayartilarina kapilmamas: gereken
bir meslektir 6gretmenlik. Ogretmenlik meslegini
degersizlestiren, iicretlerini her gegen giin eriten,
meslegin 6zerkligini ortadan kaldiran bu egitim
sendikalaria gii¢ vermekten vazgegmek gerekiyor.
Ogretmenleri ve tiim egitim emekgilerini Egitim ve
Bilim Emekgileri Sendikasi’na bekliyoruz. Emek-
ciler arasinda birligin, dayanigsmanin ve miicadele-
nin zemini Egitim Sen’dir.

20. MEB Surast uzun bir aradan sonra top-
landi. Pandemi siirecinin dogurdugu onca egitim
ogretim sorunu varken yeni sorunlar ortaya atild.
Egitim ogretim kayiplarinin giderilmesine yone-
lik onlemler, ders yiikiiniin azaltilmas: gibi somut
adimlar yerine “Ogretmenlik Meslek Kanunu”
tasarist ortaya siiriildii. Ogretmenlikte kademe
(uzmanlhik, bagégretmenlik) yine giindeme geldi.
Egyit ise egit iicret yerine, bazilarina daha ¢ok, ba-
zlarina daha az iicret vermek icin ¢alisiliyor. Og-
retmenlik Meslek Kanunu neden dayatiliyor? Bu
tasarti ile ne hedefleniyor?

Ziya Selcuk’un ‘goérevden affedilmesi’nin
ardindan Milli Egitim Bakani olarak atanan
Mahmut Ozer’in ilk iki uygulamasi, 6nlemleri
almadan okullar1 a¢ik tutmak ve yedi y1l aradan
sonra Milli Egitim Surasi’ni toplamak istemesi
idi. Bu iki kararin da amaci, kamusal egitimin
salgin doneminde adeta tasfiyesinin toplumda
yarattig1 6fkeyi dindirmek idi. Pandemide ha-
nelerdeki gelir esitsizligi uzaktan egitime yan-
simis, yoksullarin ¢gocuklarinin énemli bir kismi
egitime erisemez olmustu. Medyanin egitimde
olup bitenler ve okullara ilgisi biiyiiktii ve veli-
ler 6nlemlerin alinarak gocuklarinin okula bas-
lamasini talep etmeye baslamisti.

Siyasal iktidar saglik ve egitim alaninda
yiikselen itirazlarin yani sira ekonomik ve si-
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yasal krizlerin etkilerini goriiyor. Ayrica fiyat
artiglari, vergi yiikleri ve dovizdeki kur artist
kargisinda bunalan yurttaslarin erken se¢im ta-
lepleri de muhalefet tarafindan dillendirilmeye
baslamis bulunuyor. Okullarm acilmasi ve Milli
Egitim Surasi egitim alanindan gelen itirazlari
bir anlamda baskiladi, ancak egitimin sorunlar1
ortadan kalkmis degil, egitimdeki esitsizlikler
devam ediyor.

Siyasal iktidar isteksizce de olsa ekonomik,
siyasal ve salginla birlikte ekolojik bir krizin
bas oyuncusu olarak ¢esitli hamleler yapsa da
¢oziimler iiretemiyor. Iktidar toplumda giderek
yayginlagan bir se¢im havasinin yiikseldigini de
goriiyor. Ozellikle TiS siireci sonrasinda, kamu
emekeilerinin maaglara yapilan diisiik zam
oranlar1 da biyiik bir 6fke yaratmis durumda.
Siyasal iktidara gliven ortadan kalkiyor ve ikti-
dar partileri taban destegini yitiriyorlar. Tktidara
yakin yandas sendikalarda ciddi iiye istifalari
s0z konusu.

Siyasal iktidar ii¢ ay gibi kisa bir siire igin-
de, illerde yerel katilim1 yeterince saglamadan,
yerel diizeyde hazirlanan sura raporlarini sen-
dikalarla paylagsmadan {i¢ giin siirecekmis gibi
gosterilen ancak bir giin siiren ve “Cumhurbas-
kaninin himayesinde” bir Sura yapti, ylizbinler-
ce egitim emekgisinin temsilcisi olan sendika-
lara birer temsilci bulundurma hakki sunuldu.
Egitim-Sen demokratik katilim mekanizmalari-
nin igletilmedigi, partili “Cumhurbagkanligi’nin
himayesinde” kagak Saray’da acilist yapilan ve
Sura salonu varken liiks bir otelde gergeklestiri-
len Sura calismasina katilmadi. Ancak soziinii,
iradesini ve uyarilarini egitim kamuoyu ve de-
mokratik kamuoyu ile paylasti.

Bu siiregte anlagildr ki siyasal iktidarin Su-
ra’y1 toplamada ii¢ amaci vardi. Birincisi okul

Oncesi egitimde dini egitimi zorunlu kilmak,
ikincisi mesleki ve teknik egitimi 6zellestirmek,
ticarilestirmek, sektorlestirmek ve Ttg¢lincilsi
egitim emekgilerinin tiiminin temel tcretle-
rinde bir artis saglamak yerine 6gretmenleri ki-
demlerine gore smava sokarak hangi nicelikte
oldugunu bilmedigimiz bir kismina lisansiistii
egitimlerini de gdzeterek “uzman Ogretmen”
(1000 TL) bir kismina ise “baségretmen” un-
vani (2000 TL) vererek Ogretmenler arasinda
hiyerarsi kurmak ve esitsizlik yaratmakti. Egi-
tim-Sen olarak bu {i¢ amaci da reddediyoruz,
“kabul edilebilir” nitelikleri olan diger kararlar
arasinda okullarda ticretsiz beslenme imkanlari-
nin” takipgisi olacagiz.

Ogretmenlik Meslek Kanunu neden dayatili-
yor? Bu tasari ile neyin hedeflendigine gelince,
siyasal iktidar da se¢im havasina girmis durum-
da. Hem saglik emekgilerinin maaglarinda hem
de egitim emekeilerinin bir kisminin maasla-
rinda bir artig algis1 yaratarak (gercekte kasikla
veriyor, zam, vergi ve doviz kurundaki artigla
kepce ile aliyor) emegin orta katmanlarinin en
¢ok goriiniir kesimini rahatlatmak istiyor. Se¢im
ikliminde emegin orta katmanlarinin destegini
almak istiyor. Ancak su soru hep yanitlanmamis
olarak asilt duruyor? Neredeyse 20 yildir ikti-
dardasiniz neden simdi?

Yine kapali kapilar ardinda bir kanun diizen-
lemesinin pesinde kosuluyor, demokratik olmayan
bir kanun teklifini kabul etmemiz miimkiin degil.
Aslinda Tiirkiye’nin de imzaladig1 “Ogretmenlerin
Statiisii Tavsiyesi, Mesut Giilmez Hocamizin su-
nus yazist ile 1966 ILO/UNESCO Ortak Belgesi’
Egitim Sen’in yaymlamis oldugu bir belgedir. ILO
ve UNESCO’nun ‘Ogretmenlerin Statiisiine [liskin
Tavsiyesi (1966)’ ve ‘Yiiksek Ogretim Personelinin
Statiisiine Iliskin Tavsiye Karar1 (1997)’ okul 6nce-
sinden iiniversiteye kadar tiim 6gretim diizeylerin-
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de calisan egitim emekgilerinin haklar1 ve sorumlu-
luklarim belirleyen iki uluslararast belgedir. Ancak
Tirkiye’de egitim emekgilerinin ve dgretmenlerin
durumu bu belgelerde 6ngoriilenlerin ¢ok gerisin-
dedir. Ogretmenlerin Statiisii Tavsiyesi’nden giiclii
bi¢imde esinlenerek hazirlanacak bir meslek kanu-
nu kuskusuz hem egitim hakki agisindan hem de
egitim emekgilerinin ekonomik, demokratik ve 6z-
liik haklar1 agisindan 6nemli bir gelisme olacaktur.

Ogretmenlerin tamaminin kadrolu/sézlesmeli;
uzman ve basOgretmen gibi ayrimlar yapilmadan
acilen 6zliikk ve mali haklar1 gelistirilmelidir. Mil-
li Egitim Bakanligina bagli bir milyonun iizerinde
Ogretmen varken, sadece bagdgretmen ve uzman
Ogretmenler i¢in maas zammi agiklamak aldat-
macadir. Gerisi ne olacaktir? Ekonomik krizin de
etkisiyle 6gretmenler ekonomik giicliiklerle karsi
karstyadir. Ogretmenlerin 6zliik ve mali haklarinin
gelistirilmesini kariyer basamaklarma baglamak
taleplerin karsilanmayacagi ve zamana yayilacak
bir siirecle ekonomik sorunlarin iistliniin ortiilecegi
anlamina geliyor.”

Ogretmenlik Meslek Kanunu ile egitim emek-
cilerini bekleyen tehlikeler sunlardir:

[lk olarak insan onuruna yaragir bir yasam
siirmesi beklenen tiim 6gretmenlere ve teknik, idari
ve yardimci personele enflasyonist ortamda maasg
artis1 yapmamak i¢in “kariyer basamaklar1” icat
edilmistir.

Ikincisi, egitim emekgileri “bdl-yonet” manti-
g1 ile hiyerarsik diizeylere ayrilacaklar, 6gretmen-
ler arasinda rekabet artacak ve ¢alisma baris1 bozu-
lacaktir.

Ucgiinciisii, sdzlesmeli ve kadrolu ayrim kal-
dirllacaktir derken iktidar, geng 6gretmenleri diisiik
iicret ve esnek galismaya tabi tutacak diizenlemeler
yapabilir. Universitelerde 12 Eyliil sonrasinda ben-
zer bir oyun oynanmis, profesorlik ve dogentlik

konumlari kadrolu ve giivenceli iken tiim genglerin
baslangic kadrolar1 asamali bigimde giivencesizles-
tirilmistir.

Dordiinciisii, siyasal iktidar Ogretmenlerin
“tam zamanli” calismasina doniik diizenlemeler
yapabilir. Kalabalik okullar ve siniflarda 6gretmen-
lerin simdi bile neredeyse bos giinii kalmamuistir.
Siyasal iktidar, egitim ve 6gretim islevini, sadece
derse girmek olarak algilamaktadir. Oysa Ogret-
menlerin Statiisii Tavsiyesi’'ne gore nitelikli bir 6g-
retmenin, giinde ve haftada verdigi ve ilgilenmek
zorunda oldugu toplam &grenci sayisi, derslere iyi
hazirlanmasi ve odevlerin diizeltilmesi igin ge-
reken zaman, her giin verilecek degisik derslerin
sayis1, 0gretmenlerin arastirmalara, okul dis1 etkin-
liklere katilmalari, 6grencileri denetlemeleri ve on-
lara 6giitlerde bulunmalarn i¢in gerekli gordiikleri
zaman; Ogretmenlere, anne-babalar1 (velileri) bil-
gilendirmek ve 6grencilerin ilerlemesi konusunda
onlarla goriismek icin birakilmasi dilenen zaman,
o0gretmenler, hizmet icinde yetkinlesmelerini ko-
laylastirmaya yonelik etkinliklere katilmalarina
olanak veren yeterli zamana sahip olmalidirlar.
Tavsiye kararina gore 6gretmenlerin okul dis1 et-
kinlikleri, ne onlar i¢in asir1 bir yiik olmali, ne de
temel gorevlerinin yerine getirilmesini giiglestir-
melidir (engellemelidir). Ogretmenlerin derslerine
ek olarak 6zel pedagojik (egitsel) sorumluluklar
yerine getirmesi istendigi zaman, bunun karsili-
ginda ders saatleri azaltilmalidir (normal 6gretim
stiresi indirilmelidir).

Ogretmenlerin tiim bu cesitli islevleri yerine
getirebilmesi i¢in esit ve adil egitim planlamalarina
gereksinme vardir. Ancak Tiirkiye’de dgretmenlik
meslegi 6zerkligini yitirmis, diisiik maas ve karar
stireclerine katilamama, on binlerce 6gretmenin bir
gece yarist kanun hilkkmiinde kararnameler ile ihrag
edilmesi vb. nedenlerle 6gretmenlik meslegi ciddi
bir deger kaybina ugramustir.
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Yirmi yillik AKP iktidarinda sekiz kez Milli
Egitim Bakani degisti. Her yeni bakanla birlikte
egitim sil bastan... Gide gide vardigimiz yer egi-
tim ogretimde dinsellesme oldu. Ana sinifi é6gren-
cilerine zorunlu din dersi onerisi hakkinda neler
soylemek istersiniz?

Her Bakan degisikligi ile Tiirkiye egitim siste-
minde kimi degisiklikler yapilmistir ancak siyasal
iktidarm “kdiltiirel alanda hegemonya kuramama”
gibi bir sorunu oldugu i¢in bakanlar degisse de iki
stratejik hedefi hi¢ degismemistir.

Bunlardan birincisi, egitimin laiklik ilkesin-
den hizla uzaklastirilmasi, egitim programlarinda
zorunlu din kiiltiirii ve ahlak bilgisi derslerinden
vazgecmeme, 4+4+4 ile li¢ ayr1 segmeli dini ders-
lerin ortaokul ve lise programlarina konulmasi, bu
derslerin okul yoneticileri eliyle adeta ‘zorunlu
segmeli’ olarak sectirilmesi, muhafazakar egitimin
bir 6zelligi olarak ataerkil kurumsallagma ve yone-
tim konumlarinin ¢ok biiylik bir kisminin erkek-
lerden ve din kiiltiirli ahlak bilgisi 6gretmenlerin-
den, ilahiyat fakiiltesi mezunlarindan olusmasidir.
Istanbul Sozlesmesi’nden ¢ekilme ve toplumsal
cinsiyet esitligine dair tiim c¢aligmalarin ortadan
kaldirilmasi, siyasal iktidarin kadina ve ¢ocuga yo-
nelik siddeti engellemek istemedigini agik¢a ortaya
koymaktadir.

Ikincisi ise “Tiirkiye’yi sirket gibi yonetme”
amacinin bir iz diigiimii olarak egitimin 6zellestiril-
mesi, ticarilesmesi, metalastirilmasi ve sektorlesti-
rilmesidir.

20. Milli Egitim Surasi’nda yonetmelige ayki-
r1 bir bigimde komisyonda goriisiilmeden oylama
giinlinde verilen bir 6nerge ile okul 6ncesi egitimde
din egitiminin zorunlu olarak okutulmasi karari ne
usul ne de icerik agisindan kabul edilebilirdir.

Diyanet Isleri Bagkanhigi’nin 4-6 yas grubu
cocuklara yonelik olarak actigi Kur’an kurslari fi-

ilen siilbyan mektebi iglevi gorerek mevcut iktidar
doneminde okul oncesi egitime alternatif bir mo-
del haline getirilmistir. Tiirkiye’de sadece Siinni
Islam’mn resmi temsilcisi olan Diyanet Isleri Bas-
kanlig1 kisa bir siire once de 4-6 yas grubu ¢ocuklar
icin actig1r Kur’an kurslarmin okul Oncesi egitim
kapsaminda ‘anaokulu’ olarak kabul edilmesi ve
okul 6ncesi egitime ‘din egitimi” derslerinin eklen-
mesini dile getirmistir.

Animsanacagi gibi, Memur Sen, 2014 yilinda
yapilan 19. Milli Egitim Sarasi’nda, ¢ocuk hakla-
rina iligkin uluslararasi s6zlesmelere, Anayasa’ya
ve yasalara aykirt bigimde okul Oncesi egitim
programina “zorunlu din dersi konulsun” talebini
glindeme getirmisti. Bugiin de bu talepte 1srarci
olduklarini ifade eden Memur Sen Genel Baskani,
“Cumhurbaskaninin himayesinde” Saray’da bas-
layan 20. Milli Egitim Strasi’nda konuyu yeniden
giindeme getireceklerini belirtmistir.

Egitimde 4+4+4 dayatmas: ile kendi siyasal
ideolojik hedeflerine uygun nesiller yetistirmeyi
hedefleyen siyasi iktidarin, hedefini daha da biiyii-
terek bilingli ve programli bir sekilde daha kolayca
‘sekil verebilecegini’ disiindiigii 4-6 yas grubuna
yonelmesi g¢ocuklarin saglikli gelisimini sekteye
ugratir. Heniiz oyun ¢aginda olan, somut ve soyut
diistince yetileri gelismemis olan 4-6 yas grubu
okul dncesi egitim ¢agindaki 6grencilere, hangi ne-
den ya da gerek¢eyle olursa olsun, dini egitim ve-
rilmesi, Tiirkiye’nin de altinda imzasmin bulundu-
gu Cocuk Haklar1 S6zlesmesi’nin ‘gocugun istiin
yarar1’ ilkesi ile temelden ¢elismektedir.

Her yasin belli bir zihinsel ve duygusal ol-
gunluk diizeyi, algilama diizeyi, muhakeme ve so-
yutlama diizeyi vardir. Bu nedenle de bilgi ¢ocuga
aktarilirken 6nce ¢ocugun bu bilgiyi anlayabilecek
diizeyde zihin ve duygu gelisimine sahip olmasi,
ardindan bu bilginin agirlig1 altinda ezilmemesi,
yanlig anlama dolayisiyla zarar gérme ihtimalinin
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bulunmamasi gerekir. Tiirkiye’de ‘din egitimi’ pra-
tiklerinde sikg¢a karsilasildigr gibi, ¢ocuklarda kor-
ku, endise, umutsuzluk, sugluluk duygulari yaratan,
cocugun dini bilgiyi edinmeye hazir olmadig1 bir
donemde dini egitimle kars1 karsiya birakilmasinin
cocuk iizerinde olumsuz etkilerinin olmasi kaginil-
mazdir. Gegmiste ‘giinahlar1 cogalmadan cennete
gitmek icin 6lmek isteyen’, ‘annesini kapanmasi
icin uyaran’ ¢ocuklara iliskin sayisiz 6rnek yasan-
mistir.

Pedagojik temele dayandirilmayan dini egiti-
min en 6nemli sakincasi, ¢ocuklara siirekli olarak
korkunun 6gretilmesidir. Bir davranisa yonelmek
ya da baska bir davranistan kaginmak ic¢in dinde
en onemli referans korkudur. En ¢ok da giinahtan
korkmak dgretilir. Oysa cocukluk déoneminde ¢ocu-
gun hatalar yapmasi, kendi dogrularin1 olusturma-
dan Once icinden gelen her tiirlii sese kulak vererek
kendi kendine vicdan ve sosyal yargi gelistirmesi
¢ok onemlidir.

Gelisim ¢aginin basinda ve somut diisiinme
evresinde bulunan ¢ocuklar agisindan din egitimi
s0z konusu oldugunda, ¢ocuklarmm pedagojik ol-
maktan uzak ve korku temelli bir egitimle ‘6gretil-
meye’ ¢alisilan soyut kavramlar1 anlamasi ve igsel-
lestirmekte gii¢liik cekmesi kagmilmazdir. Ornegin
bu yas grubundaki g¢ocuklar, yaptiklari hatanin
(glinahin) cezas1 oldugunu 6grendiklerinde bir seyi
akillarindan bile gecirdiklerinde su¢lu olduklarina
inanip, olup biten kotii seylerin kendi hatalarindan
kaynaklandigina inanirlar. Bu sugluluk duygusu bir
stire sonra ¢ocuklarin i¢e kapanmasina, depresif
duygular gelistirmesine ve davranis bozukluklari
yasamasina neden olabilecegi gibi, ailesine ve ¢ev-
resine karst daha saldirgan tutumlar gelistirmesine
neden olabilir.

Devlet egitimi ve toplumsal yasami orgiitler-
ken bunu dini kurumlara, dini kurallara, séylemle-
re ya da referanslara gore yapmamalidir. Ozellikle

egitim sistemi ve okullar, dini kurallara ya da faali-
yetlere gore degil, evrensel ve bilimsel gergekler ile
toplumsal ihtiyaglara gore diizenlenmesi gereken
kurumlardir. MEB’in gorevi, ¢ocuklart ve gengleri
insanligin ortak evrensel degerleri dogrultusunda
yetistirmek, ¢ocuklarin yararii gézetmek, ¢ocuk
ve genglerin kendini gergeklestirebilmesi i¢cin mev-
cut bilgi birikimine ulagmasina ve elestirel diisiince
becerisi kazanabilmesine olanak saglayacak somut
adimlar atmak olmalidir.

15 Temmuz siirecinde baslayan ihraglar, so-
rusturmalar ve buna bagl olarak genel bir iiye
kaybi yasandi. Simdi durum nasil? Bununla ilgili
neler yapiliyor?

15 Temmuz darbe girisimi sonrasi en az 140
bin kamu emekgisi hakkinda islem yapilmig, 130
binden fazlasi ihrag¢ edilmis, yiizlerce dernek, va-
kif iiniversiteleri, gazeteler, TV ler, radyolar, haber
ajanslari, yaymevleri, dagitim kanallari, sendika-
lar, konfederasyonlar, 6zel saglik kuruluglari, 6zel
ogretim kurumlar1 kapatilmig, mal varliklarina el
konulmustur. Binlerce kisinin 6grencilikle iligkisi
sona erdirilmistir. OHAL doneminde ‘Milli giiven-
lige tehdit olusturdugu tespit edilen Fethullahgt
terdr orgiitiine (FETO/PDY) aidiyeti, iltisaki veya
irtibat1 belirlenen” pek c¢ok ve kurum ve kurulus
gibi sendika ve konfederasyon da kapatildi, ancak
bu siire¢ sonradan bir cadr avina doniistii.

KESK’e bagli sendika liyelerinin ihrag edil-
melerinde ya da aciga alinmalarinda ¢ogu zaman
yereldeki idarecilerin siireci sulandirma, siireci
yandas sendikaya gecis icin firsata ¢evirme, hiikii-
mete yaranma giidiisii ile hareket ettikleri goriil-
mistiir. OHAL siirecinde yandas Konfederasyon
yoneticilerinin ihra¢ ve agiga alinma listelerinin
hazirlanmasinda etkin rol oynadiklarina dair iddia-
lar olduke¢a yaygindir. Sendikal hareketler tarihinde
yandag Konfederasyonun OHAL pratigi her agidan
kara leke olmustur. Uyelerinin ihra¢ edilmesin-
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de rolii bir yana, on binlerce {iyesi “sivil 6liime”
mahkiim edilmis bu Konfederasyonun iiyelerine
masumiyet karinesi, sucun sahsiligi ve genelde adil
yargilanma hakki baglaminda higbir destek verme-
digi bilinmektedir.

20 Temmuz 2016 giinii ilan edilen OHAL
donemi 18 Temmuz 2018’de kaldirildi. Bu iki yil
icinde Memur Sen’in iiye sayisi1 hi¢ ¢alisma yapil-
madan iktidarin yaninda durup korkuyu somiirdii-
§ii i¢in tam da planlandig1 gibi artti. OHAL siireci
iktidar glidiimlii konfederasyon olan Memur Sen’in
isine yaradi. OHAL déneminde liye sayisi etki-
lenmeyen Konfederasyon Birlesik Kamu Is oldu.
Tirkiye Kamu Sen’in iiye sayis1 azaldi. Siyasal
iktidarlardan, baki gruplarindan ve sermayeden ba-
gimsiz duran, sadece emekgilerin Konfederasyonu
olan, ihrag liyesi en az sendika olmasina karsin ikti-
darin karsisinda durdugu i¢in KESK ve bagli igskol-
lar1t OHAL doneminde en ¢ok {iye kaybima ugrayan
sendika oldu. OHAL dénemi ger¢ek oOrgiitlenme
olan sendikal faaliyeti olumsuz bi¢imde etkiledi.

OHAL siirecinde kamu emekgilerinin “iltisak,
irtibat” gibi somut delillerle dayanmayan ihrag ola-
silig1 sendika degisikligi yapan iiyelerin Memur
Sen’i ekonomik, demokratik ve ozliik haklarmni
gelistirmek degil “isini korunma alan1” gdérmele-
rine yol agmistir. Memur-Sen sendika {iyeligi i¢in
OHAL doéneminde korku duygusunu somiiren iki
yaklagim sergilemistir: Birincisi, KHK lerle en ¢ok
ihra¢ liyeye sahip sendikalardan birisi olmasina
kargin ihrag edilen tiyelerinin haklarini korumamis,
ancak bununla geligkili bigimde asgari sendikacilik
olan “iiyesinin isini koruma” islevini iktidara ya-
kinlig1 nedeniyle iiye yapmada kullanmustir. Ikin-
cisi, Memur Sen hak ve hukuksuzluklarin arttigi
boylesi bir donemde kamu emekgilerinin, 6rnegin
adaylik siirecinin ardindan goreve baslama, bel-
li bir kadroya ylikselme, yer degisikligi gibi kimi
haklarim1 “sorun yasamadan kazanma” ig¢in iliye
yapmaya yonelmistir. Memur-Sen, kamu emekgi-

lerinin 6zgiirce drgilitlenme hakkini “iiyeyi koruma,
kayirma, destekleme ve yardim” giidiileriyle gasp
etmistir.

Ancak 2021 yilina gelindiginde Memur
Sen’in iiye sayisinda son {i¢ yil i¢inde bir azalma
goriilmeye baslamustir. Toplu Is Sozlesmesi (TIS)
sonrasinda Memur-Sen’in {liye sayisinda ciddi bir
azalma vardir. Bugiin 2021 yil1 Toplu Is S6zlesme-
si’nin imzalanmasi ve iki y1l i¢in alt1 aylik artislarin
sirastyla ylizde 5, 7, 8, 6 olarak belirlenmesinin ar-
dindan {iye sayilarinda dikkate deger farklilasma-
lar oldu.’ Bu rakamlar gelecek yilin istatistiklerine
yanstyacak. Son zamlar, emekgiler iizerindeki ver-
gi yiikiindeki ve doviz kurundaki ¢ok yiiksek ar-
tiglar kamu emekgilerinin ve egitim emekgilerinin
yliziinii yeniden yetkili olmaza bile “etkili” sendika
ve konfederasyonlara ¢evirmelerine yol agmistir.
Konfederasyonumuz KESK on yil aradan sonra
ilk kez on bini asan yeni liyeye ulasmistir. KESK’e
bagl iskollar1 arasinda Egitim Sen’de yeni iiye sa-
yis1 aralik ortasi itibariyle 5500°¢ ulagmistir. KESK
ve Egitim Sen’in iiye sayisindaki artis devam et-
mektedir.

Son fiyat ayarlamalarindan sonra emekli 6g-
retmenlerin ge¢cim durumu daha da zorlasti. Bin-
lerce ogretmen emekli olmaktan korkuyor. Gozler
3600 ek gostergeye dikilmis durumda. Bu konuda
bir caliyma var ni?

Temel tiiketim maddelerindeki fiyat artislari,
dolayli ve dolaysiz vergilerdeki artiglar ve doviz
kurundaki inanilmaz yiikselis tim emekeiler gibi
emekli egitim emekgilerinin iicretlerini ¢ok biiylik
Olciide eritti. Emekli egitim emekgileri hakli 3600
ek gostergenin yasama gecirilmesini bekliyorlar.
Calisan egitim emekgileri ise emekliliklerini erte-
leyerek halihazirda g¢ikacak bir 3600 ek gosterge
imkanindan yararlanmak istiyorlar.

3 https://www.csgb.gov.tr/media/81565/2021_uyesayila-
ri.pdf
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Yaklasik ti¢ buguk yil dnce siyasal iktidar 6g-
retmenlerin, saglik¢ilarin, din gorevlilerinin ve po-
lislerin (kamu emekgilerinin %70-75’ini bu gruplar
olusturuyor) 3600 ek gdsterge hakkini vaat etmisti.
Ancak bu zaman zarfinda bir gelisme olmadi. Son
Toplu Is Sozlesmesi goriismelerinde AKP-MHP
iktidar blogu 3600 ek gosterge konusunda galisma
yapilacagint soyledi. Bugilinlerde gerek Calisma
Bakanligr ve gerekse Kamu Personeli Danigsma
Kurulu’nda 3600 ek gostergenin doguracagi mali
sonuglar konusunda incelemelerin yapildigini du-
yuyoruz. KESK ve Egitim-Sen olarak yoksulluk
hatta aclik smirinda bir yasam siirdiiren emekli
egitimcilerin ekonomik, demokratik ve 6zliik hak-
larini ilerletme ve gelistirme konusunda calismala-
rimizi siirdiiriiyoruz.

Egitim emekgilerinin tiimiinii kapsayacak
bir calisma yapilamaz mi?

Egitim bir ekip ¢aligmasi. Bu ekip ¢aligma-
sinda gerek halen ¢alismakta olanlarin ve gerekse
emekli olanlarin haklar biitiinsel bir zeminde siir-
diiriilmek zorunda. Kamu emekgilerinin kazanim-
lar1 ya da kayiplar1 bir dolayim i¢inde emeklilere
de yanstyor. Yani yasamlarimiz birbirine bagl. Ote
yandan egitim slirecinde 0gretmenlerin yani sira,
yardimci personel, teknik ve idari personelin egitim
stirecinin liretimine katkis1 biiytik. Egitim bu bag-
lamda da el birligi ve isbirligi i¢inde yiiriitiilen bir
ekip calismasidir. Bu nedenle Ogretmenlik Meslek
Kanunu, “Egitim Emekgileri Meslek Kanunu” ola-
rak hem emeklilerin haklarini hem de yardime1 per-
sonel, teknik ve idari personelin haklarini kapsa-
mak zorundadir. AKP-MHP iktidar blogunun 657
Sayili Devlet Memurlar1 Kanunu’nun emekgilerin
is giivencesini koruyan niteliginden rahatsiz oldu-
gunun farkindayiz. Kamu emekgileri iginde orani
en biiyiik olan egitim emekgilerinin is giivencele-
rini korumak, giivencesiz istihdama son vermek
konusunda duyarligimiz bu iktidarin hazirlamakta

oldugu Ogretmenlik Meslek Kanunu konusunda
sendikalar olarak tetikte olmamiz1 gerektiriyor. Bu
nedenle Ogretmenlik Meslek Kanunu konusun-
da Tiirkiye Devleti'nin imzaladigi Ogretmenlerin
Statlisii Tavsiyesinden giic alarak okullarda 6g-
retmenler odasinda tartisilmasi gereken ve egitim
sendikalarmin etkin bi¢imde demokratik katilimini
saglayan bir siirecle bu Kanun’un emekgilerin eko-
nomik, demokratik ve Ozliikk haklarini ilerletecek
bigimde ¢ikarilmasi i¢in miicadele edecegiz.

Emegin ve emekc¢inin sesinin daha giir ¢ikti-
&1 bir diinya dileyerek bize zaman aywdiginiz icin
cok tesekkiir eder, calismalarinizda kolayliklar ve
basarilar dileriz sayin genel baskanim.
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Kadinlar Kazanacak...

Alper Akgam

Kurtulug Savasi, hem Anadolu-Urumeli insa-
ninin, hem de 6zellikle bu cografyada yasa-
yan ve yuzlerce yildir yozlagsmigs Osmanl sa-
rayl tarafindan cariye olarak tanimlanmis ve
Ucer beser alinip satiimis kadinlarin kurtulus
savasidir. 5 Aralik 1934 gund, Kurtulus Sava-
sI’nin mavi gozlu sari sagli dnderinin yol gos-
tericiliginde, Tlrkiye Cumhuriyeti yurttasi olan
kadinlara se¢cme ve secilme hakki verildi. O
tarihte diinyada kadinlarin bu hakka sahip ol-
dugu Ulke sayisi 28, bu hakkin kullanildigi Glke
sayisl ise yalnizca 17 idi.

Dunyada kadinlarin erkeklerle esit haklara sa-
hip olmak yolundaki micadelenin baslangici 8
Mart 1857 yilinda Amerika’nin New York ken-
tinde tekstil sektdrinde c¢alisan ylzlerce ka-
dinin dusudk Ucretleri, uzun galisma saatlerini
ve insanlik digi ¢calisma kosullarini protesto et-
mek icin can pahasina direnis ve grevler yap-
masina kadar gider. Birlesmis Milletler 1975
yilini, “Uluslararasi Kadinlar Yili” olarak kut-
larken bu yil etkinlikleri icerisinde 8 Mart giinu
de DlUnya Kadin Gunu olarak kabul edildi. Su
an ulkemizde hem 5 Aralik'ta hem de 8 Mart'ta
kadinlarimizi, dGlke ve insanlik tarihinde kadin-
larin yerini bir kez daha 6ncelikle anlamaya
calismaktayiz. Kuskusuz yalniz takvimin belli
glnleri degil, yasamin her ani onlarin kutsal
¢aba ve emeklerinin bags Usttinde tutuldugu bir
zaman olarak yasanmalidir.

Ulkemizde, Cumbhuriyet'in ilk hedeflerinden biri
olan “kadina yasal bazi haklarin taninmasi” ne
yaziktir ki Kurtulug Savasi yillarinda da emper-

yalizmin takma sakalli, sarik ve takke giydiril-
mis Rahip Frew gibi ingiliz ajanlariyla (aslinda
bir binbasidir) kol kola girerek “din elden gidi-
yor” yaygarasiyla Kuvayimilliye'ye karsi halki
kiskirtmaya ¢ikmis din istismarcilari tarafindan
hazmedilememis ve ayni siyasetin strdirim-
cusu gerici gucler adim adim kadini kendilerini
bir pargasi saydiklari Orta Cag derebeyliginin
bir “haz ve hizmet nesnesi’ne donlstlirmeye
calismiglardir. Onlarin kitabinda kadinin adi
bile “kadin” degil, ikinci planda yasayan, ka-
patilip gézlerden uzak tutulmasi, esirgenmesi
gereken “hanim”dir.

Kadin haklari micadelesi karmakarisik bir an-
lamlar ve kavram karigikligi sayfasidir... Cum-
huriyet'in cogu zaman halktan kopuk kalmig
ve yeterince anlatilamamig, kimi zaman da zor
ve baski ile kabul ettiriimeye c¢aligiimis kimi
girisimleri adim adim yipratilmig, yok edilmis-
tir. Bu sureg icinde ABD emperyalizminin turlt
cesitli oyunlariyla da kirletilmis bir “basortu”
sorunu kadinlarimiz tarafindan da bir 6zgurluk
mucadelesi gibi algilanmistir.

Meclisin oy birligiyle onaylanmis, kadina kar-
si siddete yénelik “istanbul Sézlesmesi’nin bir
anlk bir kararla yok sayilimis olmasini, bu ka-
rar karsisinda kimin ne dedigini de gézlerimiz-
le gorduk, kulaklarimizla duyduk...

“‘Romanlarimizda Kurtulus Savasi ve Kadinla-
rimiz” besinci ve benim icin ¢ok farkh bir anlam
tasiyan arastirma kitabi, elestirel bir deneme
oldu. ABIS Yayincilik tarafindan basilacak,
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2022 yili Ocak Ay icinde raflarimizdaki yeri-
ni alacak (Bu arada deg@erli okurlarimin israrci
ve inat¢l tutumlariyla bu yayinevinin bastigi ki-
taplarimin da D&R’lar tarafindan ismarlaniyor
olmasi haberi beni gok mutlu etti).

Kurtulus Savasimizin tek ve buyuk destekgisi
olmus Sovyet Rusya’dan gelenler yaninda is-
tanbul’dan kacirilip getirilmis silah ve techizatin
inebolu limanindan Anadolu’ya ve cephelere,
kagnilarla, omuzlarla tasinmasi kadinlarimi-
zin yazdigi bir destan olarak tarihimizdeki ye-
rini almistir. Aylar ve yillar siren bu sevkiyat
ve cephenin sicak yuzu, énemli bir Turkiye
gercegini de aydinlatir. igbirlikgi payitaht ve
saltanatin haremlik ve cariye olarak gordugu,
levanten burjuvazi ve onlara 6zentili igbirlikgi
zUmrenin isgalci subaylara balo ve partilerde
dansa kaldirttig1 kadin bagka, Kurtulug Sava-
sl igin 6limu gbze alarak Anadolu’ya gegmis
geng subaylarin cephelerde, en sapa koy ve
yollarda karsisina ¢ikmig, kendisine emanet
cephaneyi sapasaglam teslim edebilmek igin
battaniyesini onun Uzerine ortlip kendi agikta
kalmig ve donmayi gbéze almig, cephelerde er-
kegiyle yan yana dismana tetik gekmis kadin
baskadir... Kurtulus Savasi, halk kultirinde,
kdylinde erkegiyle omuz omuza galisip yasa-
yan kadinin kasaba ve kentlerdeki kadina da
ornek oldugu bir savastir...

“Turk Romaninda Karnaval” (ilk baski 2006),
halk kultirinin derin dip akintilarini edebiya-
ta tasimis yazarlar i¢cin hak arama kavgasina
¢ikmis, edebiyat alanina yeni adim atmis bir
yazarin heyecan ve acemiligiyle yazilmisti.
“Anadolu Rénesansi Esas Durusta” (ilk baski
2009) Ulkeyi karanlik bir Orta Cag batakligina
suriklemek isteyen emperyalist gizli servis
oyunlariyla onlara yardakgihk yapan “liberal”
tayfanin ipligini pazarlamaya calisan bir ¢iglik

gibi kaldi... “Dillerine Kurban / Orhan Kemal'de
Diyalojik Perspektif’ ve “Dilin Dort Athsi /VUsat
Bener, Bilge Karasu, Leyla Erbil'den Turkceye
Armaganlar” yillarimi alan, ylzlerce kitap kay-
nakli calismalardi.

‘Romanlarimizda Kurtulug Savasi ve Kadin-
larimiz” dosyasi besinci arastirma ve elestirel
deneme kitabi olarak tamamlanmaya yakin
oldugunda (hicbir arastirma yapiti asla nokta
konmus, tamamlanmis olamaz) biylk bir i¢
huzuru duydum.

Bizi biz yapan, bize sevmeyi 6greten, bize 6z-
giyla, sevecenligiyle 6rnek olan kadinlarimiza
karsi bir parca olsun Uzerime diseni yapabil-
diysem ne mutlu bana...
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Katliamlar Olmasin!

Sadik Giiveng

Ne yazik ki Ulkemizde iktidar sahipleri ne za-
man ¢ikmaza girseler ¢oztmu toplu kiyimlarda
aramaktalar. Bunlarin en vahsilerinden biri de
19-26 Aralik 1978 tarihlerinde Marag’ta yasa-
nan katliamdir. Resmi rakamlara gére (higbir
zaman gergegi yansitmadi) 120 insan 8ldurdl-
di. Ancak birgok aile, yakinlarini, akrabalarini
koylerine gotirerek defnettikleri igin istatistigin
gercegdi yansitmadigi, 6lU sayisinin 400 civa-
rinda oldugu olayi yasayanlarca soylenir.

Bu olaylarda genis glruhu harekete gegirme-
de yillardir bikip usanmadan ekilen mezhep
nefretinin yaninda yagmaci durttlerin de rolt
hep olmustur. Olaylarda birka¢ giin 6énce ka-
pilarina isaret konulan (Alevilere ait) 200°Un
Uzerinde ev, 100’e yakin igyeri yagmalandi,
yakildi, yikildi.

isi tetikleyenler, herkes tarafindan bilindigi
halde, hep arka planda kalabildiler. Katliami
planlayanlara (nedense!) bir tlrlU ulagilamaz.
Katliami arastiran, takip eden magdur avu-
katlari ise teker teker oldurilurler (Ceyhun
Can 10 Eylul 1979da, Halil Sitki Giilliiog-
lu 3 Subat 1980>de ve Ahmet Albay 3 Mayis
1980>de oldiraldi). Katliamin planlayicilar
meclise girer, belediye baskani olur, birokrat
olur, parti kurar (saniklardan Okkes Kenger
(Sendiller) 1991 yilinda Refah Partisi ile ittifak
yapan MCP’den (eski MHP) Kahramanmarasg
milletvekili segildi. Daha sonra Buyuk Birlik
Partisi'ne gecti.) ama nerede olduklarina dair
bilgiye ulasilamaz. Bu arada onlar bir yandan

yeni katliamlar orgutlerler. Bunlarla gercek bir
yuzlesme hi¢ yapilmadi. Bu nedenle de ben-
zer olaylar araliklarla tekrar eder durur. Bazen
Corum olur, bazen Sivas olur, bazen de Anka-
ra Tren Gari olur bu...

“Glnes Ne Zaman Dogacak” adli film Maras’ta
goOsterime girer. Filmde “komunist” Ulkelerde
Tark ve Musluman halka zulim edildigi anlatil-
makta, Tirk-islam anlayisi dogrultusunda kin
ve nefret koriklenmektedir. Aylar 6ncesinden
olaylari hazirlamakla gorevli gizli eller, artik
pimi gekmenin zamaninin geldigini disunerek
harekete gecer ve film gosterimdeyken sine-
maya “kontroll(” bir ses bombasi atilir.

Olayin planlayicilari seyirciler basta olmak
Uzere oraya toplananlari harekete gecirirler
ve “Kanimiz aksa da zafer islam’in!” “Mislii-
man Tarkiye!” sloganlariyla CHP il merkezi-
ne, PTT’ye ve Tim Ogretmenler Birlesme ve
Dayanisma Dernegi (TOB-DER) binalarina
saldirirlar. (Kardes Ulkelerdeki Turk ve Muslu-
man halklarin ezilmesine s6zde isyan eden gu-
ruh, yillardir yan yana yasadiklari komsularini
oldirmekte hi¢ de sakinca gérmezler.)

Ertesi gun Alevilerin yogunlukla oturdugu Y6-
rukselim Mahallesi’nde bir kahvehane bom-
balanir. Bir Alevi dedesi (Gijgin Dede) dldu-
rilir. 21 Aralik'ta Tum Ogretmenler Birlesme
ve Dayanisma Dernedi (TOB-DER) (iyesi
iki 6gretmen olduralar. 22 Aralik gunu, bu iki
ogretmenin cenazesini tasiyan kalabaliga,
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fasistlerin «komdunistlerin, Alevilerin cenaze
namazi kilinmaz» diyerek tahrik ettikleri
kalabalik saldirir. imamin cuma vaazinda:
«Orug¢ tutmak namaz kilmakla haci olunmaz,
bir Alevi oldiren bes sefer hacca gitmis
gibi sevap kazanir; butin din kardeslerimiz
hikimete ve komdinistlere, dinsizlere karsi
ayaklanmalidir; cevremizde bulunan Alevileri
ve CHP’li Stnni imansizlari temizleyecegiz.”
seklinde konusur.

Kalabalik dagilip cenazeler ortada kalirken;
guvenlik guglerinin mudahalesiyle kargilas-
mayan saldirgan kitle kent ¢arsisina yurayer-
ek Alevilere ve CHP’lilere ait is yerlerini tahrip
eder. Catismalarda Ug insan oldardlur.

Olaylarin bastiriimasi igin askeri gug talep
eden valinin istegi uygun gorilmez. Nedeni
cok cok bellidir aslinda: Zamanin Genel Kur-
may Baskani 12 Eylil darbecisi Kenan Evren,
Basbakani Builent Ecevit'ten sikiyonetim ilan
etmesini istemektedir ve askeri darbenin yol-
lari hazirlanmaktadir.

23 Aralik sabahinda belediye hoparlériinden
“Alevi komuUnistler suya zehir kattilar”, “Aleviler
Yorik Selim Mahallesi’'nde din kardeslerimizi
katlediyor, yetisin ey Ummet-i Muhammet”,
“‘Allah’ini seven Muslimanlar Alevilere karsi
din kardeslerinin yardimina kossun.” ¢agrisi

yapilr.

Bu anonslarla birlikte araliksiz dért giin stren
katliamda saldirganlar, dnceden isaretledikleri
Alevi evlerine baltalar, satirlar, sopalar, taban-
calar ve tlfeklerle saldiriya gecerler. Yasli,
geng, gocuk demeden toplu kiyima baglanir.
Hamile kadinlarin karinlari desilir. Kadinlar,
esleri ve ¢ocuklarinin gdzleri dninde tecavu-
ze u@rar. Katliam yaganirken guvenlik gugleri
ortalikta yoktur.

24 Aralik’'ta sokada cikma yasagi ilan edilir.
Ancak kentte higbir glvenlik gucu yoktur. Po-
lisler sehirden cekilmistir. Bu kosullarda 24
Aralik gunu, fasistlerin cevre kdy ve ilgelerden

getirdigi silahli gruplarin takviyesiyle, kiyam in-
sanlik digi boyutlar kazanir.

Maras katliamindan sonra binlerce insan orayi
terk etti. Hikimet aylarca direndigi sikiyone-
timi ilan etmek zorunda kaldi. Maras Katlia-
mi davasi 1991 yilina kadar sirdd. Davanin 1
No’lu sanigi sonradan $endiller soyadini alan
ve milletvekili olan Okkes Kenger'di. Mahkum
olanlar yillar suren yargilamadan sonra indi-
rimlerden yararlanarak serbest kaldilar.

Olaylarin yasandigi tarihte iktidarda bulunan
CHP’nin Genel Baskani ve donemin Basba-
kani Bulent Ecevit'in argivinde yer alan ve
katliamdan sonra kendisine yakin kaynaklarin
ulastirdigi rapor, Maras Katliamr’'nda MIT’in
parmagi oldugunu goésteriyordu.

Katliamdan bir ay sonra yazilan MIT raporun-
da; ulkuculerin, solcularla onlari destekleyen
Alevilere “bir ders vermeye” karar verdigi,
kararin, MHP il érgiti yoneticileriyle Ulkiict
Genglik Dernegi Uyeleri ve dernegin bir genel
merkez yoneticisinin katildigi toplantida alindi-
g1 belirtildi. Baska bir MIiT belgesinde ise bir
sinemaya bomba atilmasi olayini UGD (yesi
Okkes Kenger'in (Sendiller) diizenledigi, pat-
lamanin ardindan da solcular tarafindan yapil-
digi séylentisi yayildigi raporda yer aldi. MiT,
askeri de guinlerce harekete gegmemekle sug-
ladl.

Maras Katliami’ni baglatan Cigek Sinemasi’na
bomba atilmasi olayinin faili ve sonradan agi-
lan davanin bir numarah sani§i Okkes Sendil-
ler ise, devlet televizyonu TRT’nin 12 Eylul'i
konu alan “Sahlarin Labirenti” adli belgeselinin
Maras Katliami'ndan bahsedilen bdlimine,
doénemin Ulkd ocaklari bagkani, BBP’nin heli-
kopter kazasinda dlen Genel Baskani Muhsin
Yazicioglu ile birlikte katilmis ve ikisi de “tanik”
olarak adlandiriimisti. ikili, Maras Katliami'ni,
“Aralarinda Hrant Dink’in de bulundugu komu-
nist militanlarin gergeklestirdigi’ni iddia etme
cureti sergileyebilmislerdi.
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Okkes Sendiller hala katliamin sanigi degil,
tanigi olarak belletimeye calisilarak, Ulke
saginin aklanmasi operasyonunda &nemli
bir figur olarak varligini koruyor. Bugln ise
Maras Katliami dosyasi sessizce kapatiimis
bulunuyor.

(Mehmet Kili¢’in Bir Cocukluk ‘Hatirasi’ Olarak
Marag Katliami adli yazisindan, Pirha ve Bia-
net'ten yararlaniimigtir.)

inci Aral, Kiran Resimleri adli kitabinda Kah-
raman Maras'ta yasanan katliami konu edin-
mistir. 1983”te Nevzat Ustin Oykiu Oduli’'ni
kazanan bu kitap 1984 yilinda yayimlandi.
104 sahifeden olusan bu kitapta her biri kahra-
manlarinin adiyla anilan dokuz 6ykua var. Ayni
mahallenin insanlari, birlikte diglnlere giden,
ayni gesmelerden su alan, ayni tarlalarda yan
yana ¢alisan, kederlerini, sevinglerini paylasan
insanlar nasil olur da birbirine disman kesilir-
ler? Nasil olur da gézunun igine baka baka,
kapi komsusunun ¢ocugunu vicdansiz bir el,
ana babanin gdzleri 6ninde oldurebilir? Kor-
kung bir yabancilasmanin, vahsetin, katliamin
Oykusudur Kiran Resimleri.

“Kavrayamayacag! bir hizla patlayip dagiliyor
bahce kapisi. Oteki kapilar, pencereler ayni
hizla ve guriltuyle yikilip devriliyor ardindan.
Tas yagdiriyor Sehmus dumanin iginde beliren
karanlik golgelere. Serife tufek elinde kalaka-
liyor. Cekemiyor tetigi. Zisan’in blyutk oglunu
gOrlr gibi oluyor bir an, yuzinu kapamak isti-
yor elleriyle. Gérmesin, se¢mesin istiyor higbir
seyi, dus olsun, uyaniversin.

Elleri silaha yapismis, kopmuyorlar.

“Yapmayin, diyor, usulca yalvararak onuru-
nu gbézetmeden.

“Kurban olayim durun. Siz nereli, biz nereli,
ne istersiniz? Sizin de bizim de canimizdan
gayri neyimiz var da? Bir arada yasamiyor
muyuz ki, dedelerimiz ve babalarimiz ve onla-
rin babalari da boyle yasamislardir. Neyi tle-
semiyoruz sizle ki? Yoktur bizim bir davamiz
sizinle, siz kim, biz kim?

Ne duyan, ne dinleyen var. Kapinin agzina

yigih yataklari deviriyorlar. Tufegi dogrultuyor
Serife, kararli bir yekinmeyle.

“Yaklasmayin, diye bagiriyor.

“‘Ates etme ana, yapma sakin!

Sehmus bu. Duvara vermis govdesini. Yu-
kar kalkik elinde bir odun pargasi.

Indiriyor tifegi, yurtyor her kiigiik adimda
durup yaklasarak gelenlere.

“Kardesiz biz,” diyor, “Insaniz hepimiz.
Babalarimiz birlikte savasti dismana karsi.
YOénumuz yurdumuz bir. Kandirmiglar sizi.
Ayin, ayilin!”

Hoyrat bir savrulugla odanin dibine yuvar-
laniyor.

Oglunun basina inen tahtanin pariltisini
gordu ilkin. Sonra keskin demirin inip inip kal-
kan, odanin loglugunda savkiyip geri donen
kanli agzini. (s.18)

iktidar ugruna, mal malk ugruna, kin ve nefreti
korUkleyerek ilmek ilmek ortlen toplumsal

bir cinnetin goruntdlerini yansitiyor yazar.
Neden kurban secildigini bile anlayamayan
insanlarin hayatinin cehenneme gevrilmesini
anlatiyor. Insan onuruna ve aklina sigmayan
Kahramanmaras katliamini yagsayanlarin ba-
kislariyla aktariyor. Kitabi okurken bir yandan
iciniz aciyor, isyan ediyorsunuz olan bitene,
bir yandan soru isaretleri birikiyor zihninizde:
Bu g6zu dénmuslikten kimler nasipleniyor?
Bu vahset kimlerin ekmegine yag stirmekte?

Din Maras’ta, Sivas’ta, Surug¢’ta, Ankara
Tren Gari 6nlinde yasanan katliamlar yarin
nerelerde yinelenecek? Unuttukga Ustumuze
geliyorlar. Unutmamak gerek. Unutturmamak
gerek katliamlari. Iktidarlar sikistikga yeni
katliam kapilarini hep araladilar...
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TOS’iin Biiyiik Ogretmen Boykotu’nun 52. Yil Déniimii

Néazim Bayata

TOSuin (Tirkiye Ogretmenler Sendikasi) 15-18
Aralik 1969‘da diizenledigi “Blyik Ogretmen
Boykotu” eyleminin 52. yil ddniumundeyiz. Tur-
kiye 6rgutlli demokratik 6gretmen hareketinde
derin izler birakan bu uyari eylemi, Gzerinden
yarim yuzyillik bir zaman gecmesine karsin,
hala yasiyor, Turkiye 6gretmenlerinin yolunu
aydinlatiyor.

Boykot Eyleminin Nedenleri ve Gerekgesi

1965 yilinda kamu pesoneline grevsiz de olsa
sendika hakki verildi. Bu demokratik ve ileri bir
adimdi. Orgiitlii bir meslek geleneginden ge-
len Turkiye dgretmenleri, 8 Temmuz 1965 ‘de
Ankara’da TOS'U kurdular. Kisa sirede (lke
capinda orgutlendiler, seslerini, istemlerini top-
luma, iktidara duyurmaya basladilar. Egitim ve
meslek sorunlarina orgutli ve bilingli olarak
sahip ciktilar, halktan da buyuk olgliide destek
gorduler.

Ancak, tutucu iktidar ve gerici gevreler, 6gret-
menlerin 6rgutll savagimindan rahatsiz oldu.
1965 sonbaharinda yapilan segimlerde AP tek
basina iktidara geldi. Yeni iktidar 1961 Anaya-
sasina karsiydi. Oysa buyuk 6gretmen kesimi,
bu ileri demokratik Anayasaya destek veriyor,
biyik umutlar baghyordu. iktidarin égretmen-
ler ve TOS Uzerindeki baskilari yildan yila artti.
1969 yili Aralik Ayina gelindiginde, iktidarin ve
gerici toplum kesimlerinin baskilari ve 6gret-
men kiyimi yogunlasti. TOS Genel bagkani, ya-
zar Fakir BAYKURT, Ankara’dan Gaziantep'in
Fevzipasa ilgesine suruldi, sendikal gorevlerini
yapamaz hale getirildi.

1969 yili 11 Temmuz’'unda Kayseri'de iktidarin
destekleyip kigkirttigr gerici ve fagist gugler,
TOS genel kurulunun yapildigi Alemdar sine-
masina saldirdi. Sinema tahrip edildi. Bine ya-

kin TOS delegesi ve 6gretmen yakilarak oldi-
rilmek istendi. Genel kurul engelledi.

TOS'in 1968 sonbaharinda dizenledigi Dev-
rimci Egitim Surasinda (DES) belirlenen ve
Onerilen ¢agdas, halk¢li ve demokratik egitim
istemleri bakanlikca dikkate bile alinmams-
ti. TOS'in 1969 Subat'inda Ankara Tandogan
meydaninda duzenledigi Buyuk Egitim Miting
ve YUlrUyusunde dile getirdigi istemler de ikti-
darca umursanmadi.

TOS’Uin karsi oldugu Amerikan barig gondillileri
ogretmen olarak dayatiliyordu. Bozuk Ameri-
kan st tozlar dgrencilere zorla igiriliyordu. Og-
retmenlerin yasama ve calisma kosullar gide-
rek kétllesiyordu. Ogretmenler gecim sikintisi
icindeydi. Birgok O0gretmen istifa edip, Avrupa
Ulkelerine isci, ¢cOpcl olarak calismaya gidiyor-
du.

Egitimin igerigi ve yonetimi de demokratik degil-
di... TOS, bozuk egitim dizenini, 6gretmenlerin
koti yasama ve galisma kosullarini dizeltme-
yen iktidari Turkiye ¢capinda kitlesel olarak uyar-
mak icin, boykota karar verdi. Bu bir is birak-
ma, grev eylemi, demokratik bir direnisti. Eylem
15 Aralik 1969'da bagladi. Blyuk bir katihmla
ve basariyla tim Turkiye’de doért gin surdd.
TOS’Uin boykot bildirisinde dzetle sdyle denili-
yordu:

Ogretmen yalvarmaz, boyun egmez, el agmaz,
Almanya’ya isci-copcu gitmez, ders verir.

Ogretmen maaslari ginin kosullarina denk
getirilmeli, 6gretmenlere 6zgur sendikacilik ve
grev hakki verilmeli, haksiz cezalar kaldiriimall.
Milli Egitim Surasi toplanmal.

Gergekten ulusal egitim istiyoruz!
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Boykota Katilim

Tarkiye’'deki toplam dgretmen sayisi o gunlerde
156 bin civarindaydi. TOS, bu 6gretmenlerin 70
bin kadarini érgiitlemisti. iktidarin tiim yasakla-
malarina ve engellemeleri karsin, 110 bin civarin-
da dJretmen boykota katildi. Ogretmenler boyko-
tu toplumun, muhalefetin énemli bir kesiminden,
basindan, demokratik kuruluslardan destek gor-
dd. Boykot sonrasinda iktidarin baskilarina karsin
TOS’Un Uye sayisi, glici, sayginhgini artti.

Boykotun Yoénetimi

Boykot eylemi TOS genel merkezinin Ankara
Demirtepe’deki iki dairesinden ydnetildi. Burada
TOS Yirutme kurulu Uyelerinden ve deneyimli
ogretmenlerden, hukukgulardan olusturulan bir
boykot komitesi gorev yapti. Boykot bildirisi, basin
aciklamalari gerekli uyari ve talimatlar buradan
subelere gonderildi. Haberler, subelerden gelen
bilgiler toplandi. Genel merkezde ayrica bir ¢alig-
ma ve arastirma grubu olusturuldu. Boykot eylemi
sonunda TOS bir boykot raporu hazirladi.

Boykot Cezalari

iktidar boykota katilan égretmenlere cesitli ceza-
lar verdi. Ornegin iki binden fazla 6gretmen agiga
alindi, kirk bes binden fazla 6gretmene maas ke-
simi cezasi verildi. Yaklasik dort bin 6gretmene ki-
dem indirimi cezas! uygulandi. Alti yiz 6gretmen
il disina sdruldu. Yedi bine yakin 6gretmene il igin-
de yer degistirme cezasi verildi. Yaklasik dort yiz
okul madurd gorevinden alindi. On bir 6gretmenin
de isine son verildi.

iktidarin bu haksiz uygulamalarina karsin, birgok
yerde savcillar, yargiglar 6gretmenler lehine takip-
sizlik karari verdi. TOS avukatlari Danistay’a bas-
vurarak bircok haksizliklari giderdiler. TOS genel
merkezi, magdur Uyelerine hukuk ve maas yardi-
mi yaparak guzel bir yardimlasma ve dayanisma
ornegi verdi.

Ama TOS'ten ve yoneticilerinden asil intikam, 12
Mart 1971 fagist darbesinden sonra alindi. 1961
Anayasasi budandi. Sikiydnetim mahkemele-
rinde, 6zellikle TOS Davasinda TOS yéneticileri

ve Uyeleri yargilandi, cesitli cezalara c¢arptirildi.
TOS kapatildi, sendikal haklar yasaklandi. Og-
retmenler topluca tutuklandi, isten atildi. Ama her
seye karsin TOS'li Ogretmenler, 1971 Eylul'tinde
TOS’Un yerine TOB-DER'i kurmayi ve TOS’Un
mallarini almayi basardilar. Orgutliliklerini ko-
ruyup gelistirdiler, mesleki ve demokratik egitim
savasimlarini surdurdaler.

TOS Deneyiminden ve Boykot Eyleminden
Alinacak Dersler

TOS deneyiminden ve boykot eyleminden alina-
cak en 6énemli ders sudur: Uzun bir 6rgutll gele-
nege sahip dgretmenler, zor kosullarda bile kisa
strede orgutlendiler. Mesleki haklarini, demok-
ratik, bilimsel, laik egitim istemlerini savundular.
Birlik ve dayanismalarini strdurduler. 12 Mart re-
jiminin kapattigi TOS’tn yerine TOB-DER'i (Tim
Ogretmenler Birlesme ve Dayanisma Dernegi)
kurdular. Dustlkleri yerden kalktilar, killerinden
yeniden dogdular... 12 Eylil 1980 fagist darbesin-
den sonra da “abece” dergisinin ¢ikariimasi ve ar-
dindan EGIT-DER’in kurulmasi, bunun bir bagska
glzel 6rnegidir.

Yuzyilhk orgutlh bir gegmise sahip 6gretmenler,
toplumun en bilingli, demokrat kesimlerindendi,
egitim emekgileri, egitim ordusuydular. Gegmigste
orgutlt 6gretmen hareketini basaran éncu 6gret-
menler, kendilerini yurtsever, ilerici, halkgl, laik,
Atatlrkgli, sosyalist, devrimci, anti-emperyalist
olarak nitelediler, cumhuriyet ve demokrasi ka-
zanimlarina, Turkiye’nin bagimsizlidina sahip
ciktilar. Halktan, haklidan, iyiden, dogrudan yana
olduklar igin agir bedeller ddediler. Sirdlduler,
doévulduler, mesleklerinden atildilar, iskence gor-
diler, éldarildiler. Onlar yigit halk ¢ocuklariydi,
halkin 6gretmenleriydiler. Toplumun en bilingli,
aydinlik bir kesimindendiler. Kendilerini halka,
ogrencilerine ve mesleklerine adamislardi. Cogu
Koy Enstitllerinde, 6gretmen okullarinda oku-
muslar, iyi egitim almiglardi. Orgitlli, onurlu sa-
vasimlariyla sonraki 6gretmen kusaklarina drnek
oldular, yol gosterdiler. Codu artik yasamiyorlar,
anilari yasasin, yolumuzu aydinlatsin!
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Ortadgretimde Bazi Sorunlar ve Géziim Onerileri

Rasim Talha Veziroglu'

Bu ¢alismada okullarda yasanan bazi
sorunlara iliskin onerilerimi tartismaya agmak
istiyorum. Burada ele aldigim sorunlarin var-
hgi, batin egitimciler tarafindan kabul edile-
cektir. Ancak ¢oézum onerileri konusunda tam
bir uzlagsma olmayabilir. Bu nedenle 6nerdigim
¢ozimlerin “en dogru” ¢dzimler oldugu iddi-
asindan uzak bir sekilde tartisilmasi gereken
¢6zumler oldugunu; tartismanin, ¢ézime ulas-
manin bir basamagi oldugunu distntyorum.
Bu cercevede 6nemli ve acil ¢dzime kavus-
turulmasi gerektigini disindigum liselere dair
sekiz sorunu ve ¢dzim Onerilerimi ilerleyen
satirlarda paylasacagim.

1. Baz Disiplin Sorusturmalari Farkli
Okullarin Disiplin Kurullar Tarafin-
dan Yurutulmelidir

Ortadgretim kurumlarinda 6grenci ve
okul personeli (hizmetli, memur, 6gretmen,
idareci) arasinda yasanan disiplin olaylarinda
disiplin sorusturmasinin okul disiplin kurulunca
yurutlilmesi bazi sorunlara neden olmaktadir.
Okul disiplin kurulunca verilen kararlarda 6g-
renci velisi ya da personelin, verilen kararin
uygun olmadigi kanaatine vardigi durumlar
s6z konusu olabilmektedir. Ogrenci velisi okul
disiplin kurulunun personel lehine yanh karar
verebilecegi duslUncesine girebilmektedir. Ve-
linin, verilen kararlara itiraz hakki bulunmakla
beraber bu tur kaygilarinin ya da séylemleri-
nin olusmasi, okul idaresi ve disiplin kurulunda
rahatsizlik olusturmaktadir. Diger taraftan per-
sonelin de okul disiplin kurulu kararini begen-
meyip okul idaresine ve disiplin kuruluna sézlu

itirazlarda bulunmasi gibi durumlarin ortaya
cikmasi okul idaresi ve disiplin kurulu tyelerini
yipratmaktadir. Ogrenci ve personel arasinda
yasanan disiplin olaylarinda, dzellikle 6grenci-
nin okul personelini yaralamasi gibi durumlar-
da disiplin sorugturmasinin yine okul disiplin
kurulu baskani (Mudur yardimcisi) tarafindan
yurtiimesi yanlig bir uygulamadir. Ogrencinin
okul personelini yaraladigi durumlarda ifadeyi
alacak mudur yardimcisinin da ayni 6grenci
tarafindan yaralanma vb. gibi durumlarla kar-
silasmasi muhtemeldir. Bu nedenle 6grenci ve
personel arasinda yasanan disiplin olaylarinin
okul disiplin kurulunca degil, il Milli Egitim M-
durliginin goérevlendirecegi baska kurullar
tarafindan degerlendirilmesi uygun olacaktir.
Elbette ki dncelikle okullarda disiplin sorunlari-
nin onlenmesi igin g¢alisiimasi gerektigi aciktir.
Ancak problemin bu yonu, bagka bir yazinin
konusu olarak ele alinmalidir.

2. Disiplin Sorusturmalarinda Karara
Esas Olan Kanitlar, Yonetmelikte
Acikga Siralanmalidir

Ortadgretim Kurumlari Yénetmeliginde
disiplin kurulunun verecegi kararlarda belirle-
yici olan kanitlarin neler olabileceginin agik¢a
belirtimemis olmasi, karar verme acgisindan
farkli sikintilari da beraberinde getirmektedir.
Ornegin dgrencinin ifadesinde, yaptigi hatayi
kabul etmesi ya da sabhitlerin ifadesi ile karar
verme sireci sonuclandiriimaktadir. Fakat 6g-
rencinin yapilan davranisi kabul etmedigi, gor-
gu tanigi veya kamera kaydi olmadigi durum-
larda kurulun karar verme sureci ister istemez

'Editoriin notu: Bir mesleki ve teknik Anadolu lisesinde midir yardimcisi olan yazar, egitime dair sorunlari ve ¢dziim
onerilerini dile getirdigi bu ¢galismada, dustncelerinden 6turl sorusturulma endisesinden 6tirt mahlas kullanmay: ter-
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zorlagsmaktadir. Oyle ki bir dgretmen dgrenci
ile sdzlu tartisma yasadiginda olayin gergek-
lestigi anda sahit ya da kamera kaydi yok ise
ve dgrenci de yaptigl davranisi kabul etmiyor-
sa o6gretmen “yalanci” konumuna dismekte-
dir. Hatta 6grenci, “6gretmen iftira atiyor” bile
diyebilmektedir. Ayrica Ortadgretim Kurumlari
Ydnetmeliginde acikga “tek basina 6gretmen
beyani esas degildir’ ya da “kamera kaydi ya
da sahit olmadigi durumlarda kabul edilmeyen
bir davranis su¢ sayllmamaktadir” gibi agik
ifadelerin olmamasi; disiplin kurulunun perso-
nel kargisinda karari neye goére verdigini an-
latmakta ve aciklamakta zorlanmasina neden
olmaktadir. Bu nedenle yonetmelikte, disiplin
kurulu kararlarinda hangi durumlarin kanit sa-
yilip sayllmayacadi acikga belirtiimelidir.

3. Siddete Ugrayan Ogretmenlerin Ra-
porlu Olduklari Giinlerde Ek Ders Uc-
retleri Odenmelidir

Ogrencinin 6gretmeni yaralamasi ve
ogretmenin bu slregte rapor almasi duru-
munda 6gretmen raporlu oldugu gunler igin
ek ders Ucreti alamamaktadir. Zaten 6grenci-
si tarafindan zarara ugratilan egitim calisani,
bir de maddi olarak zarara ugradiginda ister
istemez bagli bulundugu kuruma aidiyet duy-
gusunu yitirmektedir. EkK ders yonetmeliginde
kar tatilinde bile 6gretmenlerin elinde olmayan
nedenlerden dolay! ders isleyememis olmasi
durumunda ek dersi kesilmezken ogrencisi
tarafindan magdur edilen ve elinde olmayan
nedenlerden dolayi ders isleyemeyen ogret-
menin ek dersinin kesilmesi yanhstir. Ek ders
yonetmeliginde bu tdr olaylar kargisinda ek
dersin kesilmemesi yonunde degisiklik yapil-
masi uygun olacaktir.

4. Meslek Liselerinin ihale Usullerinde-
ki Buyuksehir Ayrimi Kaldirnimahdir

Déner Sermaye isletmesi kapsaminda
Uretim yapan meslek liseleri, Uretimlerini ger-
ceklestirmek icin piyasadan ham madde ve
malzeme temin etmektedir. Bu temin igin ya
dogrudan temin ya da ihale yapilmasi gerek-
mektedir. Kamu ihale Kanunu’nda kurumlarin
dogrudan temin limitleri buyiksehir belediye-
leri igin ve diger belediyeler igin farkhdir ve her
sene yenilenmektedir. Buyuksehir belediyesi
olan iller, diger illerden yaklasik ¢ kat daha
yuksek bir limitle dogrudan temin yapabil-
mektedirler. Buyuksehirde bulunan bir mes-
lek lisesi, bazen blylksehir olmayan bir ildeki
meslek lisesi kadar Gretim yapamamakta fakat
limit yUksekligi nedeniyle Uretim surecinde za-
man agisindan avantajli duruma gelmektedir.
Cunkli dogrudan temin slreci, ihale slrecine
gobre neredeyse U¢ kat daha kisa slrede ta-
mamlanmaktadir. Ozellikle meslek liselerinin
Uretim sdrecinin hizli ve sureklilik saglamasi
acisindan zaten istisnai kurum olan meslek
liselerindeki buyuksehir ayriminin kaldiriimasi
uygun olacaktir. Kanun maddesinde yapilacak
bir degisiklik yeterli olacaktir: “istisnai kurum-
lar arasinda bulunan meslek liselerinin DOSE
kapsaminda yaptigi Uretimler igin limit/ler bU-
yuksehirler kapsaminda degerlendirilir.”

5. Meslek Lisesi Midiir Yardimcilari
Para Cezasi Baskisindan Kurtaril-
malidir

Meslek liselerindeki tim o&grenciler
5510 sayili Kanun geregince meslek hasta-
liklari ve is kazalarina kargi sigortalanmakta-
dir. Ogrenci sigortalilik islemleri, Ortadgretim
Kurumlari Yénetmeligi geregince koordinator
maddr yardimcisi tarafindan yapilmaktadir.
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Ogrencilerin okula kayit yaptirmalari, nakil
durumlari ya da mezun/ayrilma durumlarinda
sigortalilik giris c¢ikiglari ve her ay sigortalilik
bildirimleri verilmesi gerekmektedir. Sosyal
Guvenlik Kurumu, sigortalilik is ve iglemlerin-
de bir kiginin sigortalik girig/gikis ya da ayhk
bildirim gecikmelerinde ya da yanliglik duru-
munda ortalamalyaklasik (yapilan islemin ek-
siklik ya da yanhgligina gore) asgari Ucretin 2
kati (yaklasik 10.000 TL) kadar para cezasi
kesmektedir. Meslek liselerindeki dgrenci sa-
yilarinin ortalama 700 oldugunu varsayarsak
Tarkiye’de bu kadar is¢i calistirip sigortalilik
islemi yapan fabrika ¢cok azdir. Tim bu yu-
kimlalugun egitim ogretim faaliyetlerinin yani
sira ayni idareciye verilmesi ve zarar olusmasi
durumunda zararin mudur yardimcisina ricu
edilmesi buyuk bir hatadir. Bu nedenle sigor-
talik islemlerinin il Milli Egitim Mudurliginde
kurulacak bir birim tarafindan yapilmasi veya
ilgili muddr yardimcisina risk tazminati 6den-
mesi veya egitim dgretim déneminde tglncu
defa yapilan hatada para cezasi kesilmesi gibi
¢6zum yollari bulunabilir.

6. Sorumluluk Sinavlarinin Tarihleri
Degistirilmelidir

Ortadgretim Kurumlarinda sorumluluk
sinavlari egitim 6gretim yilinin ilk haftasi, ikin-
ci donemin ilk haftasi ve egitim 6gretim yilinin
son iki haftasi olmak Uzere ¢ defa gercekles-
tirilmektedir. Sorumluluk sinavlarina akademik
basari dizeyi diger ortadgretim kurumlarina
g6re daha disuk olan meslek liselerinde olduk-
ca fazla 6grenci girmektedir. Sinav glinlerinde
komisyon Uyelerinin iki saat dnce, gbzetmen-
lerin ise bir saat 6ncesinde hazir bulunmasi
gerekmektedir. Sinavlarin ortalama (iki sinav
icin) 90 dakika sUrdiguni disunursek yarim
gln sadece sorumluluk sinavlarina ayriimak

durumunda kalinmaktadir. Meslek liselerinde
haftalik ders yiUki fazla oldugundan dersler
bazi glinler 17.00 de bitmektedir. Sorumluluk
sinavlarina sorumlu dersi bulunan dgdrencilerin
neredeyse yarisi girmemektedir ¢linkd sinav-
lar senede U¢ defa yapildigi icin 6grenciler “bi-
risinde gecerim, bu sene gecemezsem seneye
Uc tane daha var” gibi bir distinceye kapiimak-
tadirlar. Ayrica sorumlulugu olmayan (6grenci-
lik gorevini derslerine ¢alisarak yerine getiren)
ogrenciler, neredeyse yilda bir ay yarimsar gin
sorumluluk sinavlari nedeniyle (komisyon ve
gOzetmen oOgretmen derslere giremedigi igin)
ders isleyememektedir. Ayrica okul idaresi de
ogretim yilinin en yogun oldugu dénem basi
ve donem sonunda sorumluluk sinavlari ile
mesgul olmaktadir. Tium bu olumsuzluklari en
aza indirmek icin sorumluluk sinavlarinin ara
tatillerde (Kasim, Nisan) yapilmasi en uygunu
olacaktir. Sorumluluk sinavlari ara tatillerde
yapildiginda hem dersler zamaninda islene-
bilecek, hem c¢alisan 6grenci tatil yapacak ¢a-
lsmayan 6drenci sinava girecek, hem de okul
idaresi donem basi ve donem sonundaki is ve
islemler icin daha zinde olacaktir.

7. MESEM Programina Gegislerde Sek-
tor Planlamasi Yapilmalidir

2022 yil itibariyle Turkiye’de meslek li-
selerinin neredeyse tamaminda MESEM prog-
rami acilmisti. MESEM Programi daha énceki
yillarda “Ciraklik Egitim” olarak bilinmekteydi.
Su an MESEM programindan mezun olan bir
ogrenci lise diplomasi alabilmektedir. Devlet
destedi kapsaminda 9, 10 ve 11. sinif 6gren-
cileri asgari Ucretin 1/3'G oraninda 12. sinif
dgrencileri ise Y2’si oraninda Ucret alabilmekte
ve is saghgi ve guvenligi kapsaminda sigorta-
lanmaktadirlar. Tum bu avantajlarin yani sira
MESEM programi 6grencileri (stajyerler) bazi
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isverenler agisindan “bedava isci” olarak go-
rulebilecektir. Ayrica MESEM kapsaminda
egitim goren 6grencilerin kayitlari o ilin ya da
Tarkiye'nin sektorel ihtiyaglar analiz edilme-
den yapildiginda dort sene sonra bazi meslek-
lerde istihdam fazlasi yetismis eleman ortaya
¢ikacaktir. Bu nedenle MESEM programina
kayitlarin sektérel ihtiyaglar géz é6niinde bulun-
durularak (kisa, orta ve uzun vadeli planlama
yaparak) yapilmasi daha uygun olacaktir.

8. Ozirsiiz Devamsizlik Hakki Kaldiril-
malidir

Ortadgretim kurumlarinda dgrencilerin
dzlrsiiz devamsizlik hakki 10 giindir. Ogren-
cilerin devamsizliklari nedeniyle sinif rehber
o6gretmeni, okul rehber 6gretmeni, ilgili idareci
ve okul mudurt devaml suretle velilerle ile-
tisim (sms, telefon, posta vb.) halinde olmak
zorundadir. Ogrenci 6ziirsiiz devamsizlik yap-
tig1 surece veli okula gelip mazeret dilekgesi
(okul idaresinin kabul ettigi, kabul edilebilir ma-
zeret icin) vermektedir. Okullarda devamsizli-
gin azaltiimasi i¢in komisyonlar bulunmakta,
hatta sadece 6zlrsiz devamsizlik nedeniyle
veli ziyaretleri bile yapilmaktadir. Ozlrsiiz de-
vamsizligin azaltiimasi icin yonetmelikte bes
gln Uzeri 6zUrsiz devamsizlik yapan 6gren-
cilerin belge alamayacagi seklinde degisiklige
gidilmistir. Fakat bu degisiklik bile devamsizlik
yapmay! géze alan 6grenci i¢in higbir sey ifa-
de etmemistir. Kisaca 6grenciye 10 guiin 6zUr-
stz devamsizlik hakki verip sonra da “6grenci
neden bu kadar devamsizlik yapiyor’ deyip
sorgulamak/sorgulanmak ilging bir durumdur.
“Ogrenci” gorevi olarak egitim dgretime de-
vam etmekle yukimladir. O nedenle “6zlrstz
devamsizlik” diye bir kavram olmamasi ge-
rekmektedir. Cozim olarak 6zlrsiiz devam-
sizlik suresinin en fazla bir glin olmasi gerek-

tigini distinmekteyim. Ogrencinin devamsizlik
problemi, 6grenciye devamsizlik hakki vererek
¢6zulmez, problemin alt nedenlerini 6grenciye
6zgu ¢6zim yollar bularak ¢ézmek gerekir.
Oziirsliz devamsizlik siresinin bir glne indi-
rilmesi, tam anlamiyla devamsizlik problemini
cbzmese de azaltacagi kanaatindeyim. Ayrica
bu sekilde okul idaresi, 6gretmen ve veli, za-
manini diger konulara (6grenci basarisi vb.)
ayiracaktir.

Sonug¢

Ortadgretim kurumlarinda egitim 6gre-
tim faaliyetlerinin yUrutilmesinde yasanan bazi
zorluklar ve ¢ozum Onerilerini dile getirdim. Te-
oride bahsedilen kural ve yontemlerin uygula-
ma alaninda (6zellikle meslek liselerinde) ger-
ceklestiriimesi bazen mimkidn olmamaktadir.
Gelecegin teminati olan égrencilerimizin daha
iyi egitim alabilmeleri igin kiguk gibi gorilen
sorunlarin ve ¢6zum Onerilerinin dile getirilme-
si, tartisilmasi ve ortak bir karara varilmasinin,
politikacilardan 6nce, egitim galisanlari olarak
bizim gorevimiz oldugu kanaatindeyim. Elbette
ki egitim sisteminin sorunlari bunlardan ibaret
degil. Ancak bir yerden baglamak gerekiyor...
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Ogretmenden Ogretmene Mektup

Ozgiir Dogan’

Sayin Ogretmenim...

Fakiiltedeki ilk yilhimizda “Egitime Giris”
dersi vardir. Bu dersin ilk adimi da size egitimin
tammini ogretmektiv. Egitim: istendik davranis ge-
listirme siireci.

Once durumu fark etmezsiniz ¢iinkii o ¢cok
istediginiz kutsal meslek icin heyecan dolusunuz-
dur. Sonra yavas yavas bir seylerin ters gittigini
anlarsiniz. Sorgulamaya baslarsiniz. Bu sorgula-
ma, kah bir kitap sayfasinda baslar, kah bir ho-
camn kiirstisiinde dile getirdikleri ile... Hayalle-
rinizde ayrimsiz bir diinya vardir. Bireyin kendini
gergeklestirmesi i¢in ona 15tk olacaginiz diigiincesi
vardwr. Fakat hi¢ de oyle olmaz. Durmadan yara-
tict, elestirel diisiinen, ozgiir bireylere atifta bulu-
nan bu sistem, aslinda istendik davranisa uygun,
itaatkar bireyler yetistirilmesini saglayan bir ¢ark-
tir. Sistemin devamliliginit saglayan bu diizenin bir
askerisinizdir artik.

Siz bireylere bulunduklari noktadan ¢ok
daha iyi bir noktaya egitimle geleceklerini, ayrim-
siz ve ozgiir bir diinyaya egitimle adim atacaklarin
ogretirken okullar, sizin ortadan kaldirmaya ¢alig-
tginiz tiim sinifsal farkhiliklarin ideolojik aygitla-
rin megrulastigt yerdir aslinda. Bunu tam olarak
anladiginizda ¢cirpinirsiniz, degistirmeye, farkl ol-
maya ¢alisirsiniz; tistelik bunu basarabileceginize
tiim benliginizle inanirsiniz. Oysa bu, bosuna bir
cabadir. Ciinkii bu stirecin islemesini saglayan tiim
aygitlar; ¢ocuk, aile, amir, miifredat sizi istenilen
noktaya getirir. Tiim bunlarin sonunda yola ¢ikis
noktanmizin, aklimizdakilerin, inandiklarinizin baska
amaglar icin nasil kullanildigini, nasil bi¢im de-
gistirdigini ve nasil bir yozlasmaya alet edildigini
saskinlik ve aci ile fark edersiniz.

“Bireyin giictintin yerine toplulugun gii-
ctintin gelistirilmesi, uygarlik agisindan belirleyici
adamudir.” der Sigmund Freud. Iste bizler burada
devreye giriyoruz. Uygarlik icin tek tek bireyleri
alip onlara istenilen normlarda topluluk olmay:
ogretiyoruz.

* Ogretmen

Nasil mi?

Bireylere se¢me haklari oldugunu bébiirle-
ne bobiirlene 6gretiyoruz. Oysa sadece se¢melerini
istedigimizi onlerine koyuyoruz. Hayallerden ik-
tidarlara kadar bizim se¢melerine izin verdigimiz
kistmdan pay alvyorlar. Tabii ki sistem bu sekilde
kutuplagsmalart en aza indiriyor.

Onlara emeklilerinin, haklarinin yasalarla
korundugunu ogretiyoruz. Ancak sadece somiirii-
den arta kalan emek ve hak korunuyor ya da koru-
nuyor gibi goziikiiyor.

Tarihi, savaslart ve askerligi kutsallastiri-
yoruz. Milliyeti, stmirlart ve bunlarin kazanimlari-
nin kisiye giivenlik sagladigini 6gretiyoruz. Ancak o
savaslar sistemi giiclendirirken o tarih, giicii pekis-
tiren ve yenilmez kilan bir hikdyeler biitiinii aslinda
sadece. Bu da kutuplasmay istenilen sinirlar icinde
tutmamin en iyi yoludur. Biz ve digerleri.

Iste tim bunlarin  temelini zorunlu
ilkogretim ile atiyoruz. Sonrasinda ne mi oluyor?
Sonrasinda sistem kendine en iyi hizmet edecekle-
ri, soziinden ¢ikmayacaklar: gerektiginde kendisi
icin atese atilacaklar: seciyor. Iste bugiin tam da
Wallerstein in dedigi gibi “meritokratik (liyakata
dayalr yonetim) bir sistem olarak adlandirdigi-
miz seyi kurmak i¢in tiim kurumsal mekanizmalari
(devlet okullart sistemini, devlet memurlugunu ve
nepotizmaya karsi kurallari)” gelistirmis durum-
dayiz.

Bu sekilde giicii elinde tutanlar bizim onla-
ra sagladiklarimizla bencil genlerini nesilden nesle
aktarabiliyorlar, varliklarint koruyabiliyorlar.
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Diinya Egitim Miicadelesinden'’

(Aralik-Ocak Subat-Mart)

AVUSTRALYA: Avustralya’da gazeteci san-
surd!

Ukrayna-Rusya savasinin konusuldugu prog-
ramda, elestirel soru soran 6grenci program-
dan atildi. Melbourne Universitesinde yiiksek
lisans 6grencisi olan Rusya kdkenli Avust-
ralyal Sasha Gillies-Lekakis, izleyici oldugu
programda Avusturalya medyasinin tek tarafli
yayin yaptigini belirterek Azhov Taburu gibi
fasist guglerin 2014’ten bu yana Ukrayna
hikimeti gdézetiminde Donetsk ve Luhansk
bolgelerinde Rus nifusuna yonelik kanli sal-
dirilari hakkinda bilgi sahibi olamadiklarini
soyledi. ABC televizyonu programcisi Stan
Grant, kulakligina gelen bir talimat tGzerine
ogrenciyi programdan ¢ikardi. (7 Mart 2022)

MEKSIKA: Akademisyenler sdzlesme ihlalle-
rini protesto etti

Benito Juarez Oaxaca Universitesi’ndeki
(UABJO) akademisyenler, Universite Sehri
olarak bilinen kampuse girigleri ve yollar ka-
patan protestolar diizenledi. Oaxaca Univer-
sitesi Akademik isci Sendikasi (STAUO) iiyesi
olan akademisyenler, Rrektoriin gérevden
alinmasini talep eden ve onu “s6zde rektor”
ve “kukla” olarak kinayan el yazisi pankartlar
asti. UABJO Universite Konseyine yeni rektor
secimi ¢agrisinda bulunan sendika ayrica,
toplu is sdzlesmesinin gesitli ihallerine son
verilmesini ve sendikaya aidat 6denmesini
talep etti.

NIJERYA: Liberya Universitesi 6gretim gorev-
lileri maas artisi talebiyle greve gitti. Ogretim

" Haberler www.wsws.org sitesinden derlenmistir.
muaksari@yahoo.com

Mutahhar Aksar?’

goérevlileri, gecikmis maaslar ve Ucret esitsiz-
likleri konusundaki bir anlagsmazlik nedeniyle
Aralik Ayi basinda suresiz olarak ig birakti.

IRAN: 100 sehirde 6gretmenler greve gitti

Ogretmenler, Aralik ayinda, Tahran ve isfahan
dahil iran’in 100 kentinde grev gitti. Ucret-
lerinin mevcut yoksulluk seviyesinin Uzerine
ctkariimasini talep eden 6gretmenler, ayni
zamanda tim c¢ocuklar igin Ucretsiz egitim
istiyor. Tahran’da parlamenton 6ntinde miting
dizenleyen grevcilere polis saldirdi ve birgok
6gretmen gdzaltina alindi.

ORTA AFRIKA CUMHURIYETi: Ogretmenler
maas ve ¢alisma kosullarinin kétl olmasi
nedeniyle greve devam ediyor. Orta Afrika
Cumhuriyeti’'ndeki Bangui Universitesindeki
Ogretim gorevlileri, U¢ ve sekiz gunliuk grevle-
rinin ardindan 21 gunluk bir greve daha bas-
ladi. Uzun siredir devam eden anlagsmazlik,
personel tatilleri de dahil olmak tGzere Ucret ve
kosullarla ilgili.

TUNUS: Ogretmenlerden maas protestosu

Tunus 6gretmenlerin protestolarina sahne
oldu. Tunus Genel Is¢i Sendikas1 (UGTT) ve
Orta Ogretim Sendikas1 (SSE) tarafindan dii-
zenlenen toplanti, Tunus hiikiimetinin okula
doniis hibeleriyle ilgili bir anlasmadan vaz-
gecmesini protesto etmek i¢indi.
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JAMAIKA: Universite dgretim gorevlileri
maas anlagsmazlig1 nedeniyle grevdeydi

Jamaika, Mona’daki West Indies Universite-
si’nde (UWI) yaklasik 800 6gretim gorevlisi,
kendilerine 6denmesi gereken 6demeleri talep
etmek igin gecen hafta greve gitti. Ogretim
gorevlileri, Bat: Hint Adalar1 Universite Og-
retim Gorevlileri Grubu (WIGUT) tarafindan
temsil edilmekte. Akademik, iist diizey idari
ve profesyonel personel, 17 Ocak’ta yariyil
basladiginda egitimin yeniden baslamasini
iceren toplantilara ya da faaliyetlere katilma-
ma karari aldi. Ayrica siavlar i¢in not yiikle-
meyi de reddetti. Sendika, 20 Aralik’ta UWI
yonetimiyle goriigsmiistii, ancak miizakereler
bir ¢ikmazla sonuglandi. Sendika ve miidiir 10
Ocak’ta goriismelere devam etmeyi planliyor.
WIGUT, diger kamu sektori sendikalartyla
uyumlu olarak sadece yiizde 4’liik bir zam
onerdi. UWTI’nin teklifleri konusunda agzi
sik1 olmasina ragmen, faydalar1 da tartigila-
cak. WIGUT, Jamaika hiikiimetinden miidaha-
le etmesini istedi.

KANADA: Edmonton Concordia Universite-
sinde fakiilte grevi

Seksen iki profesor, laboratuvar egitmenti,
kiitliphaneci ve yerlestirme koordinatorti,
0zel tiniversitenin ciddi sekilde diisiik licret
tarifeleri ve artan is yiiklerini ele almasini ve
fikri miilkiyet haklarina ve is giivenligine yo-
nelik yonetimden kaynaklanan saldirilar1 geri
cekmesini talep etmek i¢in 4 Ocak’ta greve
gitti. Alberta’daki Concordia Edmonton Uni-
versitesi’ndeki (COE) grev, eyalet tarihindeki
ozel bir lise sonras1 kuruma yonelik ilk grev.
Universitenin Fakiilte Dernegi {iyesi olan

grevciler, benzer 6grenci yapisina sahip {ini-
versiteler arasinda asistan ticret farkinin istik-
rarli bir sekilde azaltilmasini talep ediyor.

LUBNAN: Ogretmenler maas ve ¢alisma ko-
sullar1 nedeniyle siiresiz greve gitti

Beyrut’taki gretmenler siiresiz greve gitti.
Ogretmenlerin iig talebi; yeterli ve esit saglik
sigortasi, licretlere zam yapilmasi ve ulagim
giderlerine destek verilmesi.

Liibnan’daki 6gretmenler 10 Ocak’ta ucu agik
bir greve basladi. Ogretmenlerin daha yiiksek
iicretler ve maaslar talep etmesi nedeniyle
Liibnan’daki devlet okullarinin ¢ogu kapandi.
Liibnan’1 saran siddetli ekonomik ve siyasi
krizin etkisi altinda, para birimi degerinin yiiz-
de 90’11 kaybetti ve niifus i¢in savag zamani
benzeri kosullar yaratti. Egitim Bakanliginin
bos kadrolar1 dolduracak parasi olmadigi i¢in
ogretmen sikintisi da egitimi etkiliyor. Krizin
bir bagka yonii de, giderek artan sayida Liib-
nanl ailenin ¢ocuklari i¢in 6zel egitim almaya
giicli yetmedigi icin devlet okullarina yonelik
artan talep.

GANA: Universite 6gretim gorevlileri maas
icin greve gitti

Universite 6gretim gorevlileri, diisiik {icret ve
kosullar nedeniyle {ilke capinda bir greve bag-
ladi. Gana Universite Ogretmenleri Dernegi
(UTAQ) tiyeleri, hiikiimetin 2013 yilinda is-
giicli piyasasina iligkin bir anket tamamlanana
kadar bir 6deme 6diilii uygulamamasinin, o
zamandan beri maaslarin erozyonu anlamina
geldigini soyliiyor.
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SRI LANKA: Binlerce okul miidiirii greve
gitti.

Okul Miidiirleri Sendikas1 (TPU)’nin binlerce
iiyesi Carsamba giinii cesitli sikayetler tizeri-
ne greve gitti. Sikayetler arasinda miidiirlerin
yasadis1 olarak ige alinmasi, yeni maas sir-
kiilerinde haksiz yere asil notlart alinmasi ve
zorunlu isten ¢ikarmalar yer aliyordu. Sendika
iiyeleri, Colombo’nun eteklerindeki Battara-
mulla’daki Egitim Bakanlig1 ofisine ylirtidii ve
burada bir gosteri diizenledi.

ROMANYA: Ogretmenler ve diger kamu
sektorii calisanlari kesintilere karst grevde.

Romanya’daki iki biiyiik 6gretmen sendikast,
hiikiimetin maas artiglarin1 belirleyen 2017
yasasini thlal ederek 2022 i¢in gergek bir
maas kesintisi agiklamasinin ardindan tiim
okullarda iki saatlik uyar1 grevi ¢agrisinda
bulundu. Egitim Bakani, Romanya’nin su anki
yiizde 8,2’lik enflasyon oraninin ¢ok altinda
olan yiizde 4,5’lik maas artisinin yasada belir-
tilenin yaris1 oldugunu ve 6gretmenlere 2021
icin vaat edilen ytlizde 8’lik maag zammu al-
madigini itiraf etti.

INGILTERE: Londra’daki Newham Sixth
Form Koleji 6gretmenleri 6zellestirmeye karsi
grevde.

Dogu Londra’daki Newham Sixth Form Col-
legedaki 6gretmenlerin tartigmasi yeni yilda
da devam ediyor. Akademiye, is yliklerine ve
yonetim zorbaligina kars1 grev yapmak i¢in
yiizde 98 ¢ogunlukla evet oyu kullanmislardi.

Ulusal Egitim Sendikasi (NEU) iiyeleri Subat
ayinda iki giinliigiine salonu terk etti ve ii¢
giinliik greve itti. Ogretmenler sonug alincaya
kadar is durdurma planlaniyapiyor.

HINDISTAN: Delhi Universitesi personeli
odenmemis tlicretler ve 6denekler i¢in grev

yaptt.

Delhi Universitesi’ndeki (DU) 6gretim ve
ogretime yardime1 personel 6 Ocak’ta 24 saat
grev yaptt. Delhi Universitesi Ogretim Uye-
leri Dernegi (DUTA), son alt1 ayda binlerce
caliganin maaslarinin 6denmemesi ve son iki
yilda tibbi faturalarin, 6deneklerin ve diger
borglarin geri 6denmemesinin grevi dogurdu-
gunu iddia etti.

BANGLADES: Politeknik 6gretmenleri
0denmemis maaslarini talep ediyor

Rajshahi Politeknik Enstitiisii ve Rajshahi
Kadinlar Politeknik Enstitiisii’nden yaklagik
50 6gretmen 18 Ocak’ta 18 aylik 6denmemis
maaglarini talep etmek i¢in protesto gosterisi
diizenledi. Rajshahi Politeknik Enstitiisii bi-
nasindaki Shahid Minar yakininda bir insan
zinciri olusturdular. Banglades Politeknik Og-
retmenler Federasyonu (BPTF) iiyesi olan 6g-
retmenler, Covid-19 salginindan bu yana gelir
kaybina ugradiklarini ve ailelerine agir bir yiik
bindirerek bor¢landiklarini sdyledi.

SLOVENYA: Ogretmenler lilke ¢apinda
grevler diizenliyor

Slovenya Egitim Bilim ve Kiltir Sendikasi
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(SVIZ) Uyeleri Ulke genelinde Carsamba glnu
greve gitti. Ogretmenler hiikiimetin sendi-
kanin dnerdigi Ucret dnerisini reddetmesine
karsi cikiyor. ilkokul, ortaokul ve anaokullarin-
dan 40.000 6gretmen greve katildi. Hukimet,
kamu harcamalarini ahane gdstererek sendi-
kalarla gérismeyi reddediyor.

HINDISTAN: Delhi Universitesi 6gretmen-
leri kalici atama talep ediyor

Delhi Universitesi Ogretim Uyeleri Dernegi
(DUTA), 2 Mart'ta Yeni Delhi’de tim gegici
ogretim Uyelerinin kadrolu hale getiriimesini
talep etmek icin gosteri yapti. Yaklasik 4.500
Ozel ve gegici yardimci dogent, kolejler ve bo-
Iimler arasinda profesorlik gorevlerine atan-
may! bekliyor. Protesto eden dgretim Gyeleri;
yillik zam, terfi, saglik yardimi ve izin gibi tim
haklardan mahrum birakildiklarini séyledi.

KAMERUN: Binlerce 6gretmen maaslarinin
odenmesi ve kosullarin iyilestirilmesi igin
ti¢ haftadir grevde

Binlerce dgretmeni, kétllesen kosullara ve
yillarca geriye giden 6denmeyen maaslara
tepki olarak Ug haftadir grevde. Ogretmenler,
“Yeter artik! Oluiyoruz” sloganini atti. Meslek-
taslarindan 8lumdndn ardindan égretmenleri,
“‘Kamerun devleti canini éldurtyor” diye sika-
yet etti.

SUDAN: Ogretmenler uzun siiredir 6den-
meyen Ucretlerini talep ediyor

Gulney Kordofan’daki ilk ve ortaokul 6gret-

menleri, uzun suredir ddenmeyen Ucretlerini
talep etmek igin 19 Subat'ta is birakti. Ogret-
menlerin, 2020°den beri 6demeleri ve maas-

lari 6denmiyor. 3 Mart'ta slresiz grev yari-
sinda bulunan Sudan Ogretmenler Komitesi
(STC), 10 Mart’ta ulke gapinda greve basladi.
Yaklasik 350 bin 6gretmenin bulundugu Su-
dan’da 6gretmenler, mevcut 12.000 Pound
(27 dolar) olan asgari aylik maasin 24.000
Pound’a (54 dolar) ylkseltiimesini ve haksiz
Ucret yapisina son verilmesini talep ediyor.
Sudan ekonomisi ¢okus halinde ve para birimi
ABD dolari karsisinda dusuyor, bu da gida ve
yakit fiyatlarini artiriyor. Ogretmen maaslariy-
la gecinemez durumda.

BOLIVYA: Ogretmenler egitime daha gok
blitce istedi

Devlet okullarinda goérevli 6gretmenler, daha
blyUk bir egitim butgesi icin 18 Mart'ta tlke
capinda grev yapti. Ulusal Kentli Ogretmenler
Konfederasyonu (NCUT)’nun olaylarla dolu
protestolar diizenlendi ve baskent La Paz'da-
ki 6gretmenler Egitim Bakanhgina yuridu. La
Paz’da polis 6gretmenlere biber gaziyla
saldirdi. Greyv, kirsaldaki 6gretmenlerin Gye
oldugu sendikalarla bir anlasma imzalanma-
siyla biraz kérelmis olsa da, giclu bir gévde
gOsterisiydi. Kentteki 6gretmen sendikalari,
Egitim Bakani Edgar Pary ile goriismeyi de-
gerlendirmeye karar verdi. Ancak yine de ey-
lemlere devam etti. 19 Mart’ta Konfederasyon
bir anlagsmaya varildigini duyurdu.
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