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Egit-Der 35 Yasinda

Tahsin Dogan

2 Eylil fasizmi, 670 subesi ve yaklagik

220 bin lyesiyle diinya ogretmen orgiit-
lenme tarihinin en biiylik Orgiitlerinden biri
olan TOB- DER’ i kapatmist. 25 bin TOB-
DER iiyesi 6gretmeni isten atmis ya da siirgii-
ne gondermis, bes binin {lizerinde yonetici ve
tiyesini iskenceden geg¢irmis ve tutuklamist.
TOB-DER yoneticileri hukuka ve yasalara
aykirt olarak 8 ay gibi kisa bir siirede, cunta-
nin emir komuta zinciri i¢inde kurdugu mah-
kemelerde yargilanarak 8-9 yil agir cezalara
carptirilmislardi.

Hakkinda agilmis bir kapatma davasi olmama-
sma karsin, TOB-DER kapatilmis mal var-
hklarina el konmustu. Emekliler dahil tim
ogretmenlerin orgilitlenmeleri yasaklanmigti. O
donemde galisan 300 binin iizerinde 6gretmen
orgiitsiiz kalmistt. Bu, 6nemli bir orglitlenme
deneyimi ve gelenegine sahip olan gretmenle-
ri kabullenebilecegi bir durum degildi.

Ankara’da bulunan TOB-DER yonetici ve
tyeleri oOrgilitlenmek i¢in ¢areler ariyordu.
Bu amagla birgok il ziyaret edilerek tasrada-
ki TOB-DER’ li yénetici ve iiyelerin goriisii
alindi. Uzun siiren toplant1 ve tartigma siire-
cinin ardindan bir dergi ¢ikarilmast ve dergi
kanaliyla 6gretmenlerin orgiitlenme c¢aligsma-
larinin yiriitiilmesine karar verildi.

abece

TOB-DER yénetici ve iiyelerinden olusan 8
arkadagimiz tarafindan kurulan sirket tarafin-
dan 01 Eyliil 1986’da c¢ikarilan ilk sayisi ile
“abece” dergisi yayin hayatina atilirken ayni
zamanda 12 Eyliil sonras1 6gretmen orgiitlen-
mesinin ilk adimi1 da atilmig oluyordu.

abece Orgiitlenmeye yonelik calismalarini ara-
liksiz stirdiirdii. Bu amagla sayfalarinda bilim
insanlar1 ve sendikalasma konusunda uzman
kisilerin bilimsel yazi ve goriislerine yer verdi.
Tartisma toplantilari, basin agiklamalari ile bir
oOrgiit gibi calist1.

abece, EGIT-DER ve sendikalarin kurulma-
sinda énemli sorumluluklar {istlendi ve orgiit-
lenme siirecini basariyla yiiriittii.

Dergi ¢ikarilirken 12 Eyliil éncesi TOB-DER’
de bulunan tiim siyasi goriiglerin yer almasina
Ozen gosterildi. “Bugiin bile, siyasi farklilikla-
rin TOB-DER’ i zayiflattigini, abece siirecine
de zarar verdigini,” anlatan-yazan arkadas-
larimiz var. Ancak siyasi farkliliklarin yarat-
t181 sinerji ve her birinin yaptig1 caligmalarla
TOB-DER’ in diinyanin en biiyiik 6gretmen
orgiitlerinden biri haline geldigini hepimiz
gordiik ve yasadik. Oziinde bunlar1 sdyleyen
ve yazanlarin da kendi adina siyaset yaptigini
unutmamak gerekir.

Demokrasi miicadelesinde bugiin de yarin da
siyasi farkliliklar olacaktir. Bunu anlamak ve
hosgoriimiizii korumak zorundayiz. Evet abe-
ce siirecinde yogun tartismalar yasadik. Bazen
birlikteligimizin kopma noktasina geldigi de
oldu fakat sonugta birbirimizi anladik ve basa-
rili calismalara imza attik..

Iki yillik bir calismanm ardindan, 5 bin
aboneye ulasan abece kadrolari tarafindan
16.02.1988°de EGIT-DER kuruldu.

“abece” ise EGIT-DER’ in yayin organ1 ola-
rak 37 yildir yayin yasamini siirdiiriiyor.
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12 Eyliil 1980 sonrasi abece nin ilk etkinligi olan “Ogretmen Sorunlart ile Egitim” konulu agikoturum-

daki konusmacilar: (Soldan saga) Tiirker Alkan, Tahsin Dogan, Ali Bozkurt, Aziz Nesin, ilhan Tekeli,

Teoman Erel (Cumhuriyet, 8 SUBAT 1987)

EGIT-DER

EGIT-DER kurulduktan kisa siire sonra 80
subeye ulasti. Calisanlarin iiye olamamasina
karsin liye say1s1 on binin {izerine ¢ikt1. Yasal
engele karsin Istanbul’daki ¢alisan 6gretmen
arkadaslarimiz yasagi delerek fiilen asil iiye
oldular. Secimlerde yonetime secilemeseler
de oylarini kullandilar.

EGIT-DER’ in tek hedefi sendikalasmakti.
Bunun i¢in dernegin duvarlarina biiyiik harf-
lerle “EGIT-DER’ den EGIT-SEN’¢” yazil-
mistik.

22, 23, 24 Eyliil 1989 tarihlerinde yurt ici ve
yurt disindan bir¢ok bilim insani, 6gretmen
orgiitlerinin iiye ve yoneticilerinin yogun ka-
tilimiyla “Uluslararasi Sendikal Haklar Ku-
rultayr” toplandi. Bu kurultay dogrultusunda
1989 Aralik ay1 icinde Istanbul, Malatya,
Trabzon, izmir, Adana, Balikesir, Ankara
illerinde ¢alisan 6gretmenlerle sendikal haklar
tizerine bolge toplantilari yapildi.

13 Ocak 1990’da sube baskanlar1 ve temsilci-
lerle sendikalagma projesi tizerine yapilan top-

lantida hukuki bagvurunun yapilmasi yoniinde
ilke olarak kabul edildi.

15 Subat 1990 tarihinde yayinlanan bir genel-
ge ile calisan 6gretmenlerden Sendikal Haklar
Komisyonlar1 kurularak caligsmalara baslan-
mast, sendikalagmaya yonelik formlar ve ben-
zeri etkinlikler diizenlenmesi, olusturulacak
hukuk biirolarinin yapacagi mevzuat ¢alisma-
larinin ardindan fiili sendikanin kurulmasina
gecilecegi belirtildi.

Konuya iligkin tartigmak ve goriislerini almak
tlizere 12 Mart 1990 da 37 ilin sube baskanlari
ve Sendikal Haklar Komisyonu temsilcileri
ile toplant1 yapildi. Toplantida 6nceki kararlar
dogrultusunda tiim calismalar tamamlandik-
tan sonra bir “Kurucular Kurultay1” toplama
karar1 alindi.

Ancak “EGIT-DER’ den EGIT-SEN’ ¢” pro-
jesine uymayarak, bir gurup 0gretmen arka-
dasimiz 29 Mayis 1990 da Ankara’da EGi-
TiM-i$’ i kurdular.

EGIT-DER, 18.08.1990 tarihinde sube bas-
kanlar1, Sendikal Haklar Komisyonu iiyeleri
ve temsilcilerle toplanarak 9 kisilik bir yiirtit-
me kurulu belirledi. Kurul, 21.08. 1990 tari-
hinde yaptig1 basin agiklamasiyla caligsmalari-
na basladi.
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Gegici ylriitme kurulu ti¢ aylik bir ¢aligmanin
ardindan, kurucu olarak bagvuru yapan 333
egitim emekgisi tarafindan 13 Kasim 1990 da
EGIT-SEN istanbul’da kuruldu. Bir siire son-
ra EGITIM-SEN tiizel kisiliginde birlesen bu
iki sendika, daha sonra bir gurup arkadasimi-
zin EGITIM-i$ ‘i kurmasiyla iki sendika ola-
rak demokrasi ve demokratik, laik ve bilimsel
egitim miicadelesini slirdirmektedir.

Ancak boliinmenin miicadele olanaklarim za-
yiflattig1, miicadelede gii¢ birligi yapilmasinin
basarilarimizi artiracagi da bir gergektir. Her
iki sendikamizin “Ogretmenlik Meslek Ka-
nunu’na karst miicadelede gii¢ birligi yapma-
s1 bu gercegi bir kez daha gdstermis oldu.

Sendikalar kurulduktan sonra c¢alisan 0g-
retmenlerin sendikalara kaymasiyla EGIT-
DER’e gerek kalmadi anlayisi, dernegimize
ilgiyi azaltsa da emekli 6gretmenler olarak
35 yildir EGIT-DER’i yasatmay: basardik.
EGIT-DER’i ayakta tutmaya kararliy1z. Ciin-
kii; Tiirkiye, oligarsik bir yapinin elinde tarihi-
nin en karanlik donemini yasamakta, kamusal
kurum ve degerler igini bosaltarak islevsiz-
lestirilmektedir. Uluslararasi emperyalizm ve
yerli ortaklart neoliberal politikalariyla egi-
timi ticarilestirmekte, yoksullarin egitimden
yararlanmalarinin 6niinii tikamaktadir. Ustelik
egitimle birlikte ekonomik alan iktidar ortagi
cemaatlere teslim edilmis durumdadir. Hig
kuskusuz amag, egitimi cemaatlere birakarak
cumhuriyetin tiim kurucu degerlerini ve de-
mokrasiyi yok etmek, beyini hurafelerle dolu
bir toplum yaratmaktir. Bugiin 6rglin egitim
sistemimizden koparilan bir milyona yakin
cocugun, egitim sisteminin disinda cemaatle-
rin giidimiindeki illegal yapilarda beyinleri
yikanmaktadir.

Ciinkii orgiitliiler; siyasal yapilanmalaryla,
ele gecirdikleri medyayla, vakiflarla, cema-
atlerle, i¢ini bosalttiklar yargiyla, Tiirkiye’yi
tiimiiyle gerici fasizmin karanligmna siiriikle-
yecek kadar orgiitliiler.

Tim bunlara karsi Tirkiye’nin kurtulusu,
yurtseverlerin, demokratlarin, laik ve de-
mokratik bir toplum &6zlemi iginde olanlarin

oOrgiitlii bir yapiya kavusmalarindan, var olan
orgiitliilikklerini biiyiitmekten ve demokrasiyi
giiclendirmekten geger.

Tiirkiye de calisan 6gretmenin iki kati sayida
emekli 6gretmen var. Bilgi birikimine sahip
iilkenin bu gercek entelektiielleri, mahalle
kahvelerinde veya evlerinde ekonomik ve ide-
olojik saldirilara kars1 sizlanmaktan 6te bir sey
yapamiyorlar, ¢linkii orgiitstizler...

Bu baglamda gerek sendikali gerek sendika-
siz gerekse emekli tiim 6gretmenleri dnemli
bir orgilitlenme gelenegine ve birikimine sahip
EGIT-DER catisi altinda bulusmaya, birles-
meye davet ediyoruz.

Yasanan tiim zorluklara karsin biiyiik miicade-
lelerle EGIT-DER’ i bu giinlere getiren yone-
tici ve liyelerini kutluyor, aramizdan ayrilanla-
r1 saygiyla antyorum.

abece



20 Y1l Sonra Egitim

4 )
Tiirkiye’de son kusak hayata, 20 yihk kesintisiz Islamci
iktidar tarafindan hazirlandi. Islamct iktidarin hayatinin
her amina dokundugu bu gen¢ grubunun issizlik orani
resmi genel issizlik oranimin iki kati (yiizde 24). Ayni yag
grubunda kadin issizlik oran yiizde 29.8. Egitim ve i ha-
yatinda yer almayan gen¢ kadin orani ise yiizde 33,6 dir.
igsizlig“in, kiiresel oranin iki kati olmasinin kuskusuz bas-
ka yapisal nedenleri var. Fakat o nedenleri ortadan kal-
diracak deger ve tutum yoksunlugunun egitimle dogrusal

l

-

liskisini goz ardr etmemek gerek.

J

gitimin Son 20 yilda geldigi noktay1 go-
Erebilmek icin egitimin nihai islevine bak-
mak gerekir: Toplumsal mutluluk, yasam kali-
tesi, birlikte yasama arzusu, iletigim, inisiyatif
alma, cinsiyetler arasi toplumsal rol dagilima,
issizlik, dikey hareketlilik, suca bulasma, is-
birligi ve dayanigma gibi bireysel ve toplum-
sal iyilige etkisi gozlenebilir sonuglar egitimin
durumu hakkinda genel bir bilgi verir. Ayni
olgulara belli bir tarih arliginda geng niifusa
baktigimzda ise kesin bilgi elde edersiniz. O
nedenle kimi sosyologlar, gencligi Sessiz, Aile
Odakli (Baby Boomers), X, Y, Z kusag1 ola-
rak kategorize ederken 20 yil araligini kulla-
nir. Bireyin hangi donanimlarla ve ruh haliyle
topluma katilacagi, biiylik oranda bu siirede
aldig1 egitime baghdir.

Tiirkiye’de son kusak hayata, 20 yillik kesin-
tisiz Islamc1 iktidar tarafindan hazirlandi. Is-
lamc1 iktidarin hayatinin her anina dokundugu
bu gen¢ grubunun issizlik orani resmi genel
igsizlik oraninin iki kati (ylizde 24). Ayn yas
grubunda kadin issizlik orani yiizde 29.8. Egi-
tim ve ig hayatinda yer almayan geng kadin
orani ise yiizde 33,6°dir. Issizligin, kiiresel
oranin iki katr olmasmin kuskusuz baska ya-
pisal nedenleri var. Fakat o nedenleri ortadan

kaldiracak deger ve tutum yoksunlugunun
egitimle dogrusal iligkisini goz ardi etmemek
gerek. Neoliberal egitim ayrimciligin, giiven-
sizligin, umutsuzlugun, kayitsizligin, siddetin,
sucun, madde kullaniminin nedenlerini egi-
timin konusu yapmayarak yapisal sorunlara
toplum miidahalesini engellemeye calisir.

Ekonominin neoliberallesmesi 1970°1i, siyasal
yapinin ele gecirmesi 1980°li yillara dayanir.
Tiirkiye’de siyasal alan 1980 darbesiyle ele
gegirildi. Fakat toplumsal doniisiim ayn1 hizda
olmadi. 12 Eyliil fagizminin kamusal alandan
uzaklastirdig1 siyasi parti ve orgiitlerin bir siire
sonra kamusal alana yeniden donmesi (Kapati-
lan partilerin tekrar iktidara gelmesi, kapatilan
kamu ¢alisanlar1 derneklerinin sendikalasarak
sahaya inmesi vb.) neoliberal politikalara ve-
rilen tepkiydi. Bu, daha radikal bir miidahale-
yi gerektirdi. Direnisi kirmak, daha yavas ve
gli¢ degisen sosyal hayat1 doniistiirmek iizere
baska deger ve fikirlerin yasamina miisamaha
gbstermeyen Islamcilar sahaya davet edildi.
Neoliberalizmin kamusallikla, [slamcilarin ise
kamusalligin ideolojisi laiklikle sorunu vardi.
Bu ikilinin herhangi bir toplum tasavvuru yok.
O nedene ilk olarak, toplumsal kurum olan
egitim ile kamusal fikirlerin filizlendigi okul-

lara saldirdilar.
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2000’ler, siyasal alanin ekonomik doniisiime
uyarlanmaya caligildigi yillardi. Neoliberal
ekonominin, yarattig1 esitsizlige riza tiretmek,
kamuya ait miilklere el koymak ve kamusal
hizmetleri piyasanin yatirimina agmak igin
kamunun ve kamusal denetimin ortadan kal-
dirmasi gerekiyordu. Bu da kamusal iliskilerin
kurucu kiiltiirtiniin, bilginin, bilgi paylasimi-
nin, diyalogun ve toplumsal degerlerin asin-
dirilmast ile miimkiindii. O nedenle degerler,
bilgi ve kiiltiir kurumu olan egitim saldirmin
ilk ve oncelikli hedefi oldu.

Endiistri devrimiyle yayginlasan, is becerisi-
nin yanisira sosyal becerileri de ihmal etmeyen
modern egitimin yerine ikame edilmek istenen
egitim, esas itibari ile bireyi ulusal ve evrensel
degerlerden uzaklastiracak, modern egitimin
laik yurttasini cemiyetten cemaate yonlendiri-
lecekti. Boylece birey aile, inang, etnik kdken,
gelenek gibi kontrol giicii yiiksek kii¢iik grup-
lara yonlendirilirken bir yandan korunmasi
gerektigine inandirldigi grup degerleri ugru-
na diger gruplarla catismay1 goze alacak Gte
yandan simifindan uzaklastik¢a farkli temsil
bicimlerine yonelmeyecek ve toplumsal de-
ger iiretiminden uzak duracakti. Nitekim ise
miifredatin kolektif biling olusturan egitimsel
unsurlarinin  temizlenmesiyle baslandi. Bu,
egitimin bireye sadece is becerisi kazandiran
teknik bir faaliyete doniistliriilmesi demek-
ti. Bu postmodernist egitim, bilgi ve kdltiirel
altyapisi giiclii Batili devletlerde ciddi sorgu-
lamaya tabi tutuldu. Teacher Ingilteresi hari¢
Avrupa iilkeleri, ulusal egitim politikalarini
ABD menseli bu modele uyarlamadi. Progra-
min, Diinya Bankasi, IMF, UNESCO, AB ve
bunlarla ¢alisan onlarca vakfin ¢evre tlkeler
icin tasarlanmis hibe destegi esligindeki versi-
yonunu Tiirkiye reddetmedi.

Neoliberalizmin postmodern egitim modeli-

nin, modern egitim ve kurumlar1 tahrip edil-

meden hayata gegirilmesi miimkiin degildi.
Modern donemin toplumsal yapisi, irettigi
deger, bilme big¢imleri ve kurumlarinin saha-
dan temizlenmesi gerekiyordu. Modernlesme
stirecini tamamlamamis ¢ogunlugu Miisliiman
olan Tiirkiye gibi bir iilkede bunu en iyi Is-
lamc1 bir hareket yapabilirdi. Ciinkii modern
egitimin 6nemli bir rolii de dinin toplumsal
hayattaki etkisini smirlamakti. Islamecilar, yiiz
hatta II. Mahmut’un ilkegitimi zorunlu kilan
1824’teki fermanindan alirsak tami tamina
178 yildir diistinii kurduklart hesaplasma fir-
satin1 kacirmayacakti. Neoliberalizmin bilim
ve bilgiyle problemi, kamusal alanda kullani-
lacak teori iiretiminde kullanilmasindan kay-
naklanir. Dinler, diger dinlerden farkli olarak
ozellikle Islam, bilim bilgisi ve sonuglartyla
daha az problemli degildi. Ustelik islam’mn
farkli bilme bi¢imlerini radikal bir sekilde or-
tadan kaldirmak gibi kullanmaktan ¢ekinme-
digi yontemleri vardi. Eger kamusal alan da-
gitilmak isteniyorsa, bunu yapmaya en uygun

aday, Islami hareketlerden baskasi olamazdi.

Islamcilar, 2002°de hiikiimeti kurdugunda
giindemine once miifredati, es zamanli olarak
yeni miifredatin uygulanmasma direng gos-
terecegi diiglinlilen 6gretmen oOrgiitlenmesini
aldi. Bunu, Milli Egitim Bakanliginin teskilat
yapist ve mevzuat degisiklikleri izledi. Bu iki
degisiklik, gorevden uzaklastirilan yasal gii-
vence altindaki biirokratlarin yargi karariyla
donmesini engellemek ve sorunsuz bir sekil-
de kadrolagmak icin son derece Snemliydi.
Islamer iktidar, tim kurumlarda oldugu gibi
egitimde de kadro sikintis1 ¢ekmedi. Islami
cemaatlerle baglantili kisileri kisa siirede bii-
rokratik mevkilere yerlestirdi. Bu kadrolarin
cemaatlerle kurdugu informal iligkiler, bir siire
sonra sozlesmelerle resmi iligkiye doniistii ve
egitim sisteminin biitiiniiyle ele gegirilmesi
saglanmis oldu.
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Miifredat ve ona gore hazirlanmis egitim ma-
teryalleri, kurum ve kisilerin mesleki otorite-
sini kullanmaktan imtina ettigi, yazili kural-
lara riayetin mesruiyet i¢in yeterli bulundugu
bizim gibi iilkelerde uygulayiciy1 da sisteme
dahil etmek acisindan son derece 6nemlidir.
Nitekim tasfiye edilemeyen basta 6gretmenler
olmak iizere egitim kurumlar1 ve iiniversite-
ler bu yolla pasiflestirildi. YOK, TUBA, TU-
BITAK gibi egitimle ilgili kurullar da siirece
miidahil olma yetenegini yitirmisti. 2007’ye
gelindiginde bilimi ve sosyal becerileri go-
zardi eden, buna karsin egitimin girisimcilik,
(ekonomik anlamada) kiiresellesme, bireyci-
lik gibi piyasanin temel kavramlari ile tanim-
lanmasina itiraz edecek kurum hatta bir kisi
dahi kalmamisti. AKP iktidarinin uluslararasi
sermayeye giliven veren neoliberal iktisada
yatkin ticari dili, egitimin de piyasa degeri
yiiksek beceriler kazandiracag: algisinin yer-
lesmesinde etkili oldu. Aslinda egitimin piya-
sa degerlerine odaklanmas1 gerektigi fikrinin
temeli 12 Eyliil’le olusmaya, Ozal’la birlikte
pekismeye baslamusti. Islamcilar iktidara gel-
diginde, piyasa i¢in egitimin sosyal sonuglari-
n1 umursamayan liberal “aydin” savunuculari
vardi. Bunlar, AKP’nin egitime miidahalesini
heyecanla karsiladiklar1 gibi kaygilarmi dile
getiren entelektiielleri bastiracak iletigim arag-
larina da sahipti (Bugiin bir¢ogu gelinen nok-
tay1 onaylamiyor goriinse de o giin isgal et-
tikleri yerden, kiiltiirel doniisiim kurumu olan
Islamcilarin kontroliindeki egitimde liberal
kiiltiir unsurlaria yer olmadigini gérmediler/

gormek istemediler).

Neoliberal teorisyenler egitimi Islamcilara iha-
le ederken onlarin sadece isin ticari kismiyla
yetinecegini diisiindiiler. Egitimin ticarilesme-
sinden beklentileri, devletin kamusal hizmet
ve fikirlerden uzaklagmasi, hizmet sektoriine
kayan sermayeye siirdiiriilebilir yeni bir yati-

rim alani agilmasiydi. Bunu elde ettiler, fakat
Islamcilar igin egitim bundan ibaret degildir.
Islamcilar icin egitim hem orgiitlii yayilma
hem 6nemli bir mesruiyet alanidir. Modern ve
felsefi bir kavram olmasina ragmen her Islami
grubun yasal orgiit isimlerinde egitim kavra-
mina yer veriyor olmasinin nedeni budur. Is-
lamcilar, egitimin ticarilesmesini savunurken
ayni zamanda ylizde yiiz oraninda tedarikgisi
olduklar1 yurt, pansiyon, egitim materyali, ye-
me-i¢me, kilik-kiyafet gibi egitimin temel gir-

dilerinin ticaretini de mesrulagtirmis oluyorlar.

Ozel okullarm bir islevi de dinsellesmeye iti-
raz edebilecegi diisiiniilen sekiiler orta sini-
fa kagacak delik olmasidir. Bu kesimin 6zel
okullara kaymas1, kamu okullarinin Islamcilar
tarafindan denetimini de kolaylastirdi. Devlet
okullarinda kalan egitim diizeyi diisiik yoksul-
lar “Benim ¢ocugum neden imam hatiplerle,
ciraklik merkezleri ve acgik ortaokul ve liseler
arasinda tercih yapmak zorunda kaliyor.” diye
soramiyor. Her tiirden 6zel okula izin verilir-
ken 6zel imam hatip okullarinin agilmasinin
yasaklanmasiyla birlikte degerlendirildiginde
yoksullarin islamcilara ihale edildigini soyle-

yebiliriz.

Unutmamak gerekir ki 6zel okul, genel okulun
karsitidir. Satinalma giiciine sahip olanlari1 ol-
mayanlardan ayirmak i¢in zenginlere taninan
ayricaliktir; daha acik ifadeyle ayrimciliktir,
boliiciiliiktiir. Ozel okullar smifsal, sosyal ve
kiiltiirel alanda ikili bir yapinin olugmasina
hizmet ediyor. Bunu 6zgiir okul se¢imi olarak
gorenleri, kamusal egitimin ve okulun 6zgiir-

lesmesi miicadelesine davet ediyoruz.

Egitimde gelinen noktay1 6zetlemek i¢in sira-
layacagimiz asagidaki birkag baslik, egitimin
ve 0gretmenin roliinlin, 6gretim programlari-
nin, egitim materyallerinin, 6gretim yontem
ve tekniklerinin herhangi bir engelle karsi-
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lagsmadan degistirilmesinin sonucuydu. Kus-
kusuz tiim bunlar, ka¢ginilmaz olarak egitimin
dayandigi degerlerin de degisimi anlamina
geliyordu. Degisimin yoniinii degistirenin be-
lirliyor olmasi, dogal olarak degisimi yoneten
Islame1 hareketin dinsel 6gretisinin miifredat
olmasiyla sonugclandi.

Bugiin;

e Okulda olmasi gereken 964 bin ¢ocuk semt
sanayilerinde ciraklik yapiyor (MEB, haf-
tanin bir glinii Mesleki Egitim Merkezle-

rine ¢agirdigi bu cocuklar1 kayitli 6grenci
say1yor.),

e 1 milyon 738 bin 198 6grenci agik ortaokul
ve lisede (Bakan, Persembe giin Plan Biitce
Komisyonuna 1 milyon 255 bin 91 oldugu-
nu soyledi),

e 710 bin 264’1 imam hatip ortaokulunda,
617 bin 278’1 imam hatip liselerinde olmak
tizere toplam 1 milyon 327 bin 542 6gren-
ci dogrudan dini bir okula gidiyor (3 bin
451imam hatip ortaokulu ve bin 693 imam
hatip lisesinin ayn1 okul diizeyindeki okul-
lara orami yiizde 20; bu okullara devam
eden ogrencilerin ayni okul diizeyindeki
Ogrencilere orani ise ylizde 13.5).

Bu {i¢ verinin anlami; hi¢bir modern egitim
kuraminda okul sayilamayan imam hatipler-
deki ¢ocuklarla birlikte MEB’in semt sana-
yine ¢irak olarak gonderdigi, okula gelmeyin
fakat mer’i mevzuata da uyun diye acik okul-
lara (uzaktan egitim) yonlendirdigi 4 milyon
029 bin 740 ¢ocugun zorunlu egitim kapsami
disinda oldugudur.

Makro veriler ise amaci temel insani beceriler
kazandirmak olan zorunlu egitimin asli ama-
cindan uzaklastirildigini, konusu bilim olan
yiiksekdgretimin bilimle baginin koparildigini

gosteriyor:

o Tiirkiye cinsiyete dayali esitsizlikleri gos-
teren Kiiresel Cinsiyet Farki Raporu’nda
“En Koti” durumdaki Suudi Arabistan ve
fran’in da iginde bulundugu bolgede yer
aliyor.

e Kiiresel Mutluluk Raporu siralamasinda
142 iilke arasinda 112. Sirada.

e Kiiresel Barig Endeksindeki (2019) sirast
numarasi 155.

e Bilim ve kiiltiir igerikli bes kategoride {il-
kelerin insanliga yaptiklar1 katkilarin 6l-
ciildiigii Iyi Ulke Endeksinde ilk 50 iilke

arasinda yer bulamiyor.

e Hicbir kamu iiniversitesi Diinya Universi-

teleri Siralamasinda ilk 500°e giremiyor.

YOK ve MEB, egitimde gelinen noktay1 fiziki
biiyiime, okullagma orani ve teknoloji kulla-
mimiyla agiklamaya ¢alistyor. Goriildigii gibi
diinya egitimi bireye, topluma ve tiim insanli-
ga kattig1 degerle ol¢iiyor.

Ozetlemek gerekirse 4+4+4, egitimde ikinci
kirilma doneminin adidir. AKP ile egitimin ilk
on yil1 (2002-2012), modern egitimin tasfiye-
siyle postmodern etkiye acildigr donem oldu.
Ikinci on yilda neoliberal politikalarin hazirla-
dig1 hattan Islamlasma/Islamlastirma siirecine
girildi. Islameilar iktidarda kalirsa, iiciincii on
yil, dini yasam tarzinin hayatin her alaninda
hakim kilmmaya c¢alisildigi donem olacak.
Diinya kapitalist sistemine entegre olmus
ekonomik ve siyasal yapmin bu Islami hare-
keti kontrol edecegini diisimmek saflik olur.
AKP’nin de ilk firsatta iSID, Taliban, Hamas
ve diger Islami hareketler gibi bagimsiz ha-
reket etmenin yollarmi arayacagini, Cumhur-
baskanligi Yonetim Sistemi ile siyasal, faiz
politikastyla kendisini var eden ekonomik
diizenden ayrilma isaretleri oldugunu gérmek

gerekiyor.

abece



Gramscr’nin Halk Okulu Uzerine Yazilar1 ve Universiteler i¢in Onemi'

Peter Mayo

Ceviren: Yasemin Tezgiden-Cakcak

4 )

Universitedeki egitim, Fordist iiretim icin diger egitim
kurumlarinda oldugundan belki bir nebze daha
geliskin bir bicimde “egitimli goriller” yetistirmektedir.
Kisacast pek cok kisinin de savundugu iizere,
iiniversiteler ve oteki yiiksek ogretim kurumlari,
kitlesellesen bicimleriyle, biiyiik olciide, cogunluk

icin yiiceltilen ogretim kurumlari olurken kiigiik bir
azinlik, yonetici sinif icinde konum edinmek ya da var
olan giiclerini kuvvetlendirmek amaciyla becerilerini

miikemmellestirmek ve bilgilerini derinlestirmek icin

N

elit iiniversitelere yerlesmislerdir.

J

oplum kuramcist Antonio Gramsci, aynt
Tzamanda politik acgidan aktif bir insan-
di. Uniteryen okul iizerine yazilarinda, klasik
okul ile bagdastirilan otorite ile Jean Jacques
Rousseau’nun Emile adli eserinden etkilenen
romantik egitim ile bagdastirilan 6zgiirliik ara-
sinda bir denge kurmaya ¢alisiyordu. Gramsci
(1971, 1975) s6z konusu romantik egitimin
degismesi gerektigini savunuyor, romantizm-
den (6grenme esnasinda sinirsiz dzgiirliikkten)
styrilip klasik egitime yonelinmesi gerektigi-
ni (Gramsci 1971, s. 32-33), boylece disiplin
ile kesif ve deneyimleme 6zgiirliigli arasinda,
otorite ile 6zgiirliikk arasinda bir denge kurul-
masi gerektigini diigiiniiyordu. Benito Musso-
lini’nin fasist yonetimi doneminde hapishane-
de olan Gramsci, Sicilyali idealist felsefeci ve
Egitim Bakani Giovanni Gentile’in getirdigi
Gentile Reformu adi verilen egitim anlayigi-
ni elestiriyordu. Antonio Gramsci ve Paulo
Freire’nin diisiincelerini karsilastirdigim daha

kapsamli bir kitap boliimiinden kisaltilan bu

yazida Gramsci’nin hapishane defterlerinde
dile getirdigi kamusal egitim tizerine diislince-
lerinin tiniversite egitimi konusunda ne anla-
ma gelebilecegine dair ¢ikarimlarda bulunaca-
gim. Gramsci’nin yazilar1 daha ¢ok ilk ve orta
Ogretim lizerine olsa da iginde iiniversiteler ve
yuksek 6gretim kurumlari i¢in de anlamli ola-
cak pek cok fikir barindirir.

Eski Klasik Okul Anlayis1 Anisina

Gramsci (1975), tiniteryen okul lizerine yazila-
rinda (4 ve 12), klasik okul anlayiginin erdem-
lerini yiiceltir. Manacorda’ya gore (Gramsci,
1972) bu, bir zamanlar var olan ama bundan
boyle devam edemeyecek olan bir okulun ani-
sina yonelik bir yazidir, zira klasik okulun zir-
ve noktasinda oldugu dénemden bu yana top-
lum biiyiik dlgiide degismistir. Ayni seyi ben
de pek ¢ok yazimda savundum (bkz. Borg ve
Mayo 2002, s. 102—-103; Mayo 2015, s. 91).
Yeni zamanin yeni bir okula ihtiyaci vardir.

Gramsci’ye gore Gentile Reformu egitim sis-

" Bu yazi su kitap boliminden 6zetlenmistir: Mayo, P (2019) ‘Praxis, Hegemony and Consciousness from
the work of Antonio Gramsci and Paulo Freire’ in C.A. Torres (ed.) The Wiley Paulo Freire Handbook, N.J:

Wiley-Blackwell.
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temini geri gotiirmiistiir ¢linkil biri akademik
digeri mesleki olmak iizere iki farkli egitim
rotasi ¢izmistir. Bu ¢esit bir rotanin liyakat ve
yatkinlik temelinde belirlenecegi iddia edilse
de aslinda sinifsal konuma bagl olarak top-
lumsal olarak insa edilmistir. “Eski” klasik
okulun giizel niteliklerini yiiceltmesi Grams-
ci’nin kiiltlir yazilarinin temastyla uyumludur.
Gramsci, toplumun disina itilmeyi engelle-
mek i¢in, kabaca sdyleyecek olursak iktidarin
sifresini kirmak amaciyla, egemen kiiltiiriin
bilgisine tim 6grencilerin erisimini saglamak

gerektigini savunuyordu.
Universiteler i¢in anlam

Bu tartigmanin sadece okullar i¢in degil, tini-
versiteler i¢in de sonuglari vardir. Giinlimiiziin
neoliberal, islevsel ve piyasa-odakli {iniversi-
tesi, Gramsciyan acidan bakildiginda, halkin
¢ogunlugu i¢in zararlidir. 1968’1 ve o donem-
ki 6grenci ayaklanmalarini takiben genis halk
kitleleri yiiksek ogretim kurumlarma daha
genis erisim sans1 kazand1. Universitelerin kit-
lesellesme stireci bu donemin sonunda ve kis-
men bu isyanlarin sonucunda ortaya ¢ikmistir.
Ne var ki egitimci bagina diisen dgrenci sayi-
larinin yonetilebilir olmasini saglayacak her-

hangi bir niteliksel degisiklik yapilmamaistir.

Bildunga siki sikiya bagli olan o Humboldgu,
sorunlu, elitist idealin hatirlatilmas1 “geg-
miste kalmig” (siz bunu soyle diisiiniin: hala
var oldugu iddia edilen) ama toplum degistigi
icin ¢cogunluga yonelik bir kurum olarak bun-
dan boyle devam edemeyecek olan bir {ini-
versitenin anisini canlandirmaya calismaktir.
Modern iiniversite bir yol ayriminda duruyor
gibi goriinmektedir. Farkli rotalar izleyebilir,
belki daha toplum odakli da olabilir, ama su
anki hali Gramsciyan ve Freireyen anlayistan
ciddi sekilde uzak goriinmektedir. Universi-
te su anda temel olarak sanayinin ihtiyaclari-

na hizmet etmektedir. Universitedeki egitim,

Fordist tiretim i¢in diger egitim kurumlarinda
oldugundan belki bir nebze daha geliskin bir
bicimde “egitimli goriller” yetistirmektedir.
Kisacasi pek ¢ok kisinin de savundugu iizere,
tiniversiteler ve oteki yiiksek dgretim kurum-
lari, kitlesellesen bigimleriyle, biiyiik dlgiide,
cogunluk icin yiiceltilen &gretim kurumlari
olurken kiiciik bir azinlik, yonetici siif icinde
konum edinmek ya da var olan gii¢lerini kuv-
vetlendirmek amaciyla becerilerini miikem-
mellestirmek ve bilgilerini derinlestirmek i¢in

elit tiniversitelere yerlesmislerdir.

S6z konusu elit kurumlar (6rnegin akademik
elitler, yani Fransa’da biiyiik 6l¢giide sinifsal ve
etnik acgidan elit olanlar i¢cin Grandes Ecoles
ad1 verilen yiiksek 6gretim kurumlari), neo-
liberal reformlara ve Avrupa igin konusacak
olursak Bologna uyum siireglerine direnmis-
lerdir. Bu kurumlar, burs ve Oteki fonlama
mekanizmalar1 araciligiyla madunlarin en
iyilerini ve en parlaklarini etkileyip kendile-
rine ¢ekmenin de aract olmustur. Raymond
Williams da sik sik bu konudan s6z etmistir.
Williams’m kendi de Ingiltere-Galler sini-
rinda Pany adindaki bir mezrada demiryolu
sinyalcisi olarak calisan bir babanin ogludur
ve Abergavenny, Galler’den okul miidiirii ta-
rafindan Cambridge’e gonderilmistir (Inglis
1995, s. 65). Dil ve hegemonya iizerine sdyle-
dikleri diistiniilecek olursa Gramsci’nin bdyle
bir durumda iddias1 su olurdu (bkz. Ives 2004,
bolim 3): bu kurumlar “organik entelektiiel”
olma potansiyeli olan bireyleri kendi toplum-
larina yabancilastirabilirler (Mayo, 2015, s.
55). Bu kurumlar potansiyel entelektiielleri
Oyle bir dil ve davranisla donatirlar ki bu bi-
reyler i¢inden ¢iktiklar1 toplumdan tamamen
uzaklasirlar. Boylece toplumlariin ve siyasal
orgiitlerinin i¢inde oldugu herhangi bir mii-
cadelede “organik entelektiieller” olarak yer
alma sanslarini tehlikeye atmis olurlar. Bu ku-

rumlar, onlara geleneksel entelektiiel goriintii-
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sii vererek onlarin etkinliklerini mutlaklastirir
ve boylece statiikoyu devam ettirme islevle-
rini gizleyerek egemenlerin hegemonyasini
pekistirmeye hizmet ederler. Elbette tiniversi-
teler ve oOteki yiiksek 6gretim kurumlart pek
cok zaman karsit kiiltiir gosterilerine de ev
sahipligi yapmistir (1968’de Paris ve Roma’y1
diislinlin, daha yakin zamanda Viyena’da Un-
nibrent’i ve Londra’daki, Gezi Parki’ndaki,
Sili’deki ve Quebec’deki gdsterileri animsa-
yin) (Giroux 2014, Mayo 2012). Bu kurumlar,
islevleri nedeniyle statiikoya meydan okuyan
entelektiieller de yetistirmistir. Zira kiiltiirel
aktarim ve kiiltiirel dolayim s6z konusu oldu-
gunda higbir sey diimdiiz ve tekydnlii degildir.
1968’1 ve Universitelere biraktig1 mirasi diigii-
necek olursak hegemonik iliskilere de iste bu
sekilde meydan okunur.

Bu baglamda kiiltiirel meseleler 6nemlidir ve
kisinin “yiliksek statii” kiiltliriinii edinmekten
kacinmasi gerekir. Bu nedenle yiiksek 6gre-
timde cesitlilik ile Gramsci’nin sunup elestir-
digi Gentile Reformlar1 arasinda paralellikler

mevcuttur.
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Insan Haklarim

Animsamak

Erdal Cali

N\

Insan haklarina saygili bir devlet olabilmek icin ye-
terince kurumumuz var. Bunlara bir de insan haklart
dernek ve vakiflarini, iiniversite ve barolarin insan hak-
lart merkezlerini ekleyebilirsiniz. Biitiin bunlara karsin
son derece ciddi ve gittik¢e artan insan haklari sorunlari-
muiz var. Bu sorunlari, elestirel bir bakisla ele alan, gerek-
tiginde yetkilileri uyaran dernek ve vakiflarla kamunun
isbirligi hevesi pek goriinmiiyor. Yani kaynak aktarma
aract olarak iinlenen Kamu-Ozel is birligi yontemine in-
san haklari alaninda uygulamada yer yok.

J

[ )
Insan haklar1 haftasi bize neleri amimsatir,

akla neleri getirir?

10 Aralik’tan baslayalim. Insan Haklar1 Ev-
rensel Bildirgesi’nin Birlesmis Milletler tara-
findan 1948’de kabul edildigi giine donelim.
Isteyen daha gerilere de gidebilir. Fransiz
Devrimi (1789) ya da ABD Yurttaghk Bildir-

gesine...

Sonra bir dizi BM, UNESCO, Avrupa Konseyi
ve AGIK belgeleri geliyor aklimiza. Saydikla-
rim, liyesi oldugumuz uluslararasi kuruluslara

ait. AB’ye hi¢ girmeyelim.

e Avrupa Insan Haklar1 sdzlesmesi,
(Avrupa Konseyi)

e Uluslararasi Anlayis, Isbirligi ve Ba-
r1s i¢in Egitim ve Insan Haklarina ve
Temel Ozgiirliiklerine Iliskin Egitim
Uzerine Tavsiyeler (UNESCO,1974),

e insan Haklar1 Ogretimi Tavsiye karar1
(Avrupa Konseyi, 1978),

e Hosgortisiizlik Bildirgesi
Konseyi, 1981),

(Avrupa

e Okullarda Insan Haklari Ogretimi
Tavsiyesi (Avrupa Konseyi, 1985),

Ayrica bir dizi konferans ve kongre

karart;

e Insan Haklar1 Uluslararasi Konferansi
(Tahran,1968)

e Insan Haklar1 Ogretimi Uluslararas
Kongresi (Viyana,1978)

e insan Haklar1 Ogretimi, Bilgi ve Belge
Uluslararas1 Kongresi (Malta,1987)

e Insan Haklar1 ve Demokrasi Egitimi

Uluslararas1 Kongresi Montreal,1993)

e insan Haklar1 ve Demokrasi Viyana

Bildirgesi ve Eylem Programi (1993)

Ayrica bunlara yine 1993’te alinan
Birlesmis Milletler, ‘Insan Haklar
Egitimi On y1l1 Karari’n1 da ekleyebi-

lirsiniz.

Yukarida animsattigimiz tiim antlasma ve ka-

rarlarda tlkemizin katilimi ve imzasi var.

Kuskusuz, her iilkeden on binlerce egitimci-
nin, bilim insaninin, uzmanin hatta politikaci-
nin bu kararlarm alinisinda emegi ve alin teri
vardir. Bunlar1 unutamayiz. Hepsi de degerli

ve Ornek alinacak ¢alismalar olarak arsivlerde
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duruyor. Ancak otoriter yonetimlerin diinya-
da etkinliklerinin ¢cogaldig1 giinlimiizde insan
haklar1 i¢in umutlanmak hi¢ de kolay degil.
Diinyada ve iilkemizde yasanilanlar umutlart
azaltiyor, insan onurunun korunmasi zorlasi-

yor.

Once her hak arayisinda sikilan biber gazlari-
nin, vurulan coplarin, karga tulumba yapilan
gozaltina almalarm belleklerdeki izlerini silip
ifade Ozgiirliigiiniin oniindeki engellere karsi
birlikte miicadele edebilecek yeni bir umut ik-

liminin yaratilmas1 gerekiyor.

Yani 6ncelikle tiim 6grencilerin, 6zellikle Bo-
gazici Universitesi dgrenci ve dgretim iiyele-
rinin, is¢i ve memurlarin hele de kadinlarimi-
zin esitlik ve hak arayiglarina saygi gosteren,
onlara hak veren ve eylemlerinde gerektiginde
onlar1 koruyan bir kamu giiciiniin varligina ge-

reksinim var.

Hukuk dis1 gézalt1 ve tutuklamalari engelleye-
cek bir adalet anlayis1 ve sisteminin yeniden
kurulmasina, hapishane hiicrelerinde 6liime
terkedilmeleri sona erdirecek insanca politik

tutum ve yaklasimlara gereksinim var.
Insan Haklar1 Kurullar

Insan Haklar1 Kurullar1 2000 yilinda kuruldu.
Bu kurullar tiim il ve ilgelerimizde var. illerde
vali yardimcilari, ilgelerde ise kaymakam ta-
rafindan gorevlendirilen bir birim mudiiri bu
kurullarin bagkanligini yapiyor. Miilki amir-
lerce belirlenen sivil toplum orgiit temsilcileri

de bu kurullarda yer aliyor.

Bu kurullarin gorevleri, “insan haklarinin ko-
runmasi ve insan hak ve 6zgiirliiklerinin kul-
lanilmasinin 6niindeki engeller ile nedenlerini
inceleyip aragtirmak ve miilki amirlere oneri-
lerde bulunmak.” Simdiye dek hangi ilde ne
tiir Oneriler yapildig1 ya da yapilmadigi ayri

bir arastirmanin konusudur. S6z gelimi, Boga-

zigi liniversitesi 0grencilerine yapilanlar hak-
kinda, ‘Istanbul il Insan Haklar1 Kurulunun’
bir Onerisi ya da raporu olmus mudur? Uma-
lim ki olsun. Ciinkii olmussa umutlanmak igin
bir nedenimiz var demektir. Ciinkii ¢iirimeye

kars1 bir direnisin de gostergesidir bu.

Yonetmeliklerine gore bu kurullarin baslica
iki komisyonu var: 1. Insan haklar1 egitimi ve
insan haklarini gelistirme komisyonu 2. Insan
haklar1 ihlallerini arastirma, inceleme ve de-

gerlendirme komisyonu

Bu kurullara gercek ve tiizel kisilikler bagvu-
rabiliyor. Umarim yapilan basvurular ve ali-
nan kararlarm igerikleri de bir giin akademik
aragstirmalarin konusu olur. Biirokratik cen-
dere i¢inde, insan haklar1 ihlallerini inceleyip
saglikli bir sonuca ulagmak olanakli m1 soru-
sunu sormakla yetinelim. Ama bu kurullarin,
engelli yurttaglarin trafik 1siklarinda siire az-
l1g1 nedeniyle yaptiklari bir bagvuruyu incele-
yip aldiklar1 bir tavsiye karar1 6rnegi internette
yer altyor. Ancak iskence ve kotii muameleye
ve bunu yapanlara iligkin bir 6rnek var mi1 bi-

linmiyor.

Bir de “Insan Haklar1 ve Esitlik Kurumu” adi-
n1 tagtyan bir kurumumuz daha var. 2012°de
6332 sayili yasayla kurulmusg olan bu kurum,
2016°da idari ve mali 6zerklige sahip 06zel
biitgeli bir kamu tiizel kisiligine donustiiriildi.
Amaci da “Insan onurunu ve haklarmi koru-
yup gelistirmek ve yurttaglarin esit muamele
gérme hakkimin giivence altina alinmasi ve

iskenceye kars1 etkin bir miicadele yapmak.”

Goriildiigii gibi insan haklarma saygili bir
devlet olabilmek igin yeterince kurumumuz
var. Bunlara bir de insan haklar1 dernek ve va-
kiflarini, Giniversite ve barolarin insan haklari
merkezlerini ekleyebilirsiniz. Biitiin bunlara
karsin son derece ciddi ve gittik¢e artan insan

haklar1 sorunlarimiz var. Bu sorunlari, elesti-
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rel bir bakisla ele alan, gerektiginde yetkilileri
uyaran dernek ve vakiflarla kamunun isbirligi
hevesi pek goriinmiiyor. Yani kaynak aktarma
araci olarak iinlenen Kamu-Ozel is birligi yon-
temine insan haklar1 alaninda uygulamada yer
yok.

Goriiniirde tim kamu kurumlarimiz insan hak-
larin1 savunur goriiniiyorlar. Her kamu kurum
ve kurulunun web sitelerinde insan haklar
giiniinde yazilar yayinlaniyor, haklar siralani-
yor, misyon ve vizyonlarini da ihmal etmeden.
Ama insan haklari ihlalleri de hi¢ azalmadan

surliyor.
Kacinc Kusak haklar?

Dahast da var: Devletimiz personel alirken
insan haklarina iligkin sorular da soruyor. S6z
gelimi “Insan haklarmin korunmasi” kagin-
c1 kusak insan haklarindandir gibi ve benzeri
sorulara yanit veremiyorsaniz devlet memuru
olamiyorsunuz. Ya da “Bilgi edinme hakki”
anayasamizin kacinci boliimiinde yer alir tii-
riinden bir soruya dogru yanit vererek devlet
memuru olma hakkini kazanabiliyorsunuz.
Mizah yaptigimi sanmayin liitfen. Bu sorular,

KPSS’de sorulan siavlardan iki 6rnek sadece.

Tahmin edebileceginiz gibi gorevinizi yapar-
ken tanik oldugunuz, insan onuruna yakisma-
yan tutum ve davranislar konusunda neleri,
nasil yapmalisiniz tiiriinden bir soru yer almi-

yor sorularin arasinda.

Bu arada tanimlama kolayligi agisindan ge-
lisme sirasina gore dort kusaga ayrilan insan
haklarina da kisaca deginelim: 1.Kusak hak-
lar, kisi ve siyasi haklar; 2. Kusak haklar, sos-
yal ve ekonomik haklar; 3. kusak haklar, Da-
yanigma Haklari; 4, kusak ise ¢ok daha yeni
olan ve ozellikle gen¢ kusaklarin ilgi alanina
giren Iklim Krizi ve Cevre Haklardir.

Iklim krizi ve ¢evre hakki, “Gelecek hakki

“olarak da tanimlaniyor. Amag, gelecek ku-
saklara yasanilir bir diinya birakmaktir. Diin-
yada ve iilkemizde giderek artan dogal fela-
ketler, (firtina, kasirga, hortum, orman yangini
ve seller vb.) ve giiniimiizde bile yasanan su
ve gida kitligi, insanligin hemen ve ¢ok ivedi
olarak onlemler almasin gerektirecek uyari-
lar1 igeriyor. Karar ve uygulamalar geciktikce
felaketin boyutlar1 hayal bile edilemeyecek
boyutlara ulasabilir. Bilim insanlarinin uyari-
lar1 bu yonde.

Insan Haklar Egitimi

Insan haklari egitiminin amaci, éncelikle in-
san haklarma iliskin farkindalik yaratmak ve
bu konuda bilgi, beceri ve biling gelistirmek-
tir. Insan haklar1 egitimi ile insanin kendine
saygisinin ve giiveninin gelistirilmesi amagla-
nir. Oysa her seyden 6nce hak, hukuk ve ada-
let ve sevgi ikliminin her yerde yerlestirilmesi
gerekir. Bilgilerin ezberlenip papagan gibi yi-
nelenmesi degil, hukukun istlinligiiniin sag-

lanmasidir temel amag.

Ogretmenlik mesleginin 6nemi de buradan ge-
lir. Ciinkii 6gretmenlik meslegi, bazi bilgileri
biraz daha fazla 6grenip ¢ocuklara aktarmak
degil, cocuklara daha iyi insan olmay1 6gre-
tebilmektir; 6rnek olmaktir. Ogretmen, amir-
lerine itaat edip alaninda sadece bir teknisyen
gibi davranamaz. Ogretmen, adil olmak ve
bilimsel, laik, demokratik egitimin yilmaz sa-
vascist olmak zorundadir. Insan haklar ve de-
mokratik yurttaghk egitimi 6gretmenin temel
gorevidir. Meslegin sayginligi bu gorevini ya-
pabilmesine baglidir. Bunu tiirlii gerekgelerle
yapmadig1 ya da yapamadig1 zaman saygimli-

gin1 da kaybedecektir.
Durum ve Coziim

Coziimiin kolay ve basit regetesi yok. Tiim

¢Oziimler gibi dnce mevcut durumu anlamak
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ve durumun ciddiyetini kavramak gerekiyor.
Niceligin nitelige tercih edilmedigi, bilimsel
tutum ve davranislari, akli egemen kilacak bir
iklime yonelmek zorunday1z.

Yalana, kabaliga, hirsizliga, hoyratliga, nob-
ranliga, haksizliga, iskence ve kotii muamele-
ye hurafelere, aptalliga sifir hoggoriiniin oldu-

gu bir iilkeye gereksinim var.

Vicdanlar kor kuyularin en dibine diismiisken,
insanlik yerlerde siiriiniirken, adalet saraylar-
da tutukluyken bu amaglara ulasmak olanakli

goriilmiiyor.

Bilimdeki gelismeler, aydinlanma ile birles-

meden toplum sigrama yapamiyor.

Ulkemizin yeniden biiyiik heyecanlara, ka-
mucu ve dogayr gozetip koruyan yeni tezlere

ihtiyac1 var.

Once birbirimizi dinlemeyi ve anlamay1 ba-
sarabilen uygar insan tutumuyla ve ‘hosgorii-
nilin’ basartya acilan kap1 oldugunu unutmadan
tartisabilmeyi basarabilmeliyiz.

Kolay ¢6ziim yok. Simdiye kadar da olmadi
zaten. Ama ¢ozim i¢in emek verip bedel 6de-
yenlerin, gelecek kusaklara onurlu bir ad bira-
kacaklarini biliyorum.
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“Tabula rasa” “Eppur si muove” gibi bir seydir

Unal Ozmen

-

oldiiriicii darbenin slogant oldu.

-

“Tabula rasa”? Tiirkgesi “Zihin, dogustan iizerinde hi¢chir harf
bulunmayan, hicbir ide barindirmayan bos bir kdgittir!” soziiniin
Latincesi. Kavrami bu anlamda ilk kullanan Paris Universitesinde
ders veren Fransisken rahip filozoflar Bonaventura (1217-1274)
ve lohannes Duns Scotus’tir (1265-1307). Her ikisi de aklin, duyu
aracilig ile edinilmis izlenimlerin soyutlanmis bicimi oldugunu
soylityordu. Kavram, dort yiiz yil sonra, John Locke’la (632-
1704) birlikte ruhban sinifina, kiliseye ve Kutsal Kitap’a vurulan

~

J

¢ ¢Tabula rasa” metaforu, Islamci iktidarm

ilk yillarinda “davranig¢1” egitim mode-
lini yermek i¢in modelin felsefi arka planina
gonderme yaparken sik kullanilirdi. Davra-
niscilik, kavram olarak egitim literatiirlinden
cikartildigr igin liberaller ve liberal dinciler
artik bunu yapmuiyor. Fakat ne yazik ki kavra-
min kimi zihinlerde negatif anlamim korudu-
guna tanik oluyoruz. Bir siire dnce, egitimin
dinsellestirilmesini elestirel pedagoji perspek-
tifinden ele alan birinin, elestirel egitimin, 6g-
renciyi “Bos bir kap ve bidon” (Tabula rasa)
sayan davranis¢i egitim anlayisinin panzehiri
oldugunu anlatan birka¢ yazisina Cumhuriyet
gazetesinde rastlamistim. Bu vesileyle, bilgiyi
gbzlem ve deneyim yoluyla edinilen stireg ola-
rak goren davranigct egitim modelinin kusur-
larin1 gérmezden gelip, davranisgiligin felsefi
dayanagina yonelik saldirtya yanit vermeye
caligacagim.

Davranisct egitim modelinin felsefi dayanagi
ampirizm, yani deneyciliktir. Bu akimim mo-
dern felsefedeki en 6nemli temsilcisi ise John
Locke’tir. “Tabula rasa” deyimi de ona aittir.
Kavram, 2003 ve sonrasinda, 0gretim prog-
ramlarinin degistirilmesinin asli gerekgesi ola-
rak kullanildi. Tartismay1 bu kavram iizerinden
yiirtitenler, deneysel bilgiyi ve ona uygun 6g-
retim yontemlerini egitim sisteminden g¢ikart-
mak ve yerine dogustan sahip olunan bilgimizi
harekete gegiren baska bir model 6neriyordu.
Bu model (yapilandirmacilik), davraniglarin
cevre ile etkilesim yoluyla 6grenildigi fikri-
ne dayanan davranisc¢iligin, kolektif fikirlerin
olusup yayginlasmasindaki etkisini kiracakti.

Neoliberalizmin davraniggr egitim modeli-
ne iki temel itiraz1 vardi: Birincisi, Tanr1’y1
bilginin kaynagi olarak gdrmemesi; ikincisi,

modern bilimin tiimdengelim yontemini kul-
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lanmasidir (Herhangi bir neden gosterilme-
den okuma-yazma o6gretiminde tiimdengelim
yonteminden tiimevarim yontemine gegilme-
si bu ikinci nedenin onlar agisindan 6nemini
aciklamaktadir). Kuramin, bilginin kaynagi ve
diisiincenin olusumuna iligkin bu iki yaklasi-
m1 inanglarin, dinlerin ve dogmalarin bilgi ve
deger tiretiminde kullanilmasina engeldi. Eger
egitim dinsellestirilecekse, dnce dniindeki en-

geller kaldirilmaliyda.

Elestirel egitimin veya elestirel pedagojinin
kuramsal kavramlarina geriye dogru bir yol-
culuk yapsak son duragimiz hi¢ kuskusuz ne
nesne ne dzne olan Tanri’nin elestiriye kapali
akli yerine nesneden edinilmis incelenebilen,
gozlenebilen, elestirilebilen akli tanimlayan
“Tabula rasa” metaforu olurdu. Peki, na-
sil oluyor da ugrasi aklin 6zgiirlesmesi olan
“elestirel egitimciler”, akil gardiyanlarina yo-
nelik elestirilerini ayn1 dil, mantik ve kavram-

la yapabiliyorlar?

“Tabula rasa”? Tirkcesi “Zihin, dogustan
tizerinde hicbir harf bulunmayan, higbir ide
barindirmayan bos bir kagittir!” soziiniin La-
tincesi. Kavrami bu anlamda ilk kullanan Pa-
ris tiniversitesinde ders veren Fransisken rahip
filozoflar Bonaventura (1217-1274) ve Iohan-
nes Duns Scotus (1265-1307)’tir. Her ikisi de
aklin, duyu araciligr ile edinilmis izlenimle-
rin soyutlanmig bi¢imi oldugunu sodyliiyordu.
Kavram, dort yiiz yil sonra, John Locke’la
(632-1704) birlikte papaz olmasi istendigi
halde katilmadig1 ruhban sinifina, kiliseye ve
Kutsal Kitap’a vurulan dldiriicii darbenin slo-
gani oldu. John Locke, “Tabula rasa” deyimi
ile Ortacag’da diizlestirilip (silinip) tekrar ya-
zilabilen bal mumundan yapilmis deftere ben-
zeyen yazi tabletine génderme yapiyor.

Locke, tip doktoruydu; doga bilimleriyle, siya-
set ve felsefeyle ilgilendi. Kilisede yiikselme

garantili papazlik teklifi almisti; yani Tanri’y1
yok saymiyordu (350 kitabmin yiizde 24’i
ilahiyat, ylizde 11’1 tip kalan1 siyaset, hukuk,
felsefe, doga felsefesiyle ilgiliydi). Locke,
buna ragmen kilise adina Ahlak Felsefesi De-
net¢iligi yaptigi siralarda bile su sorularin ya-
nitin1 artyordu: “Tanrt bir yorumcu olmadan
kendisinin anlasilamayacag sekilde mi hitap
ediyor?”, “Kilisede Kutsal Kitap n yanilmaz
yorumculary gerekli mi?”, “Ahlaki diisturlar
zihnimize naksedilmisse nicin dogaya (davra-
nis ve diistincelerimize) ve dogru muhakeme-
ve iliskin kurallar farkl yerlerde farkli beyan
ediliyor?”

Locke, tartigmasiz ve mutlak bir kaynak
(Tanr1) ve onun adina denetleyen temsilcileri
(Kutsal Kitap, kilise, kral) arasinda bilginin,
diisiincenin, insan eylemlerinin kaynagini ari-
yordu. Sorularma yanit buldugunu diisiindii-
giinde egitim lizerine notlarinda “Bir ¢ocugun
diinyaya geldigindeki durumu hakkinda fikir
yoran bir kisinin, cocugun gelecekteki bilgile-
rinin malzemesi olacak bir yigin ideyle dolu
oldugunu diisiinmek icin elinde pek de sebep
bulunmayacaktir. Cocuk bu ideleri tedricen
temin eder.” “O halde zihin, tizerinde hi¢bir
harf bulunmayan, hi¢hbir ide barindirmayan

bos bir kaguttir.”

John Locke’n, deneyim dis1 bilginin s6z ko-
nusu olamayacagini ifade eden bu notu, insan
bilgisinin kaynagi tartismasinda Tanrt bilgisi
ile katilan teologlart sarsan 6nemli bir argii-
mandi. Locke, deneyimle edinilen bilginin,
madde olan beynin bir iglemi olan akilla yo-
rumlandigin1 savunan Kant gibi sentezci filo-
zoflara ilham kaynagi olmakla kalmadi, me-
tafizigin (ontoloji) bir alt alani olan teolojiyi
felsefi tartismanin disina itti. Iste bu nedenle,
Locke’1in akilc1 ve deneyimci (ampirist) filo-
zoflar arasindaki epistemoloji tartismasinda

sarf ettigi kavram, bilimsel ve laik egitim kar-
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sitlar1 tarafindan felsefi baglamindan koparila-

rak insana sovgi imis gibi kullaniliyor.

Locke, dogrulanmamis bilgiyi bilgiden say-
mryordu. Bilgiyi dogrulamanin yolu olarak
da deneyi salik veriyordu. Locke’un, bilgile-
rimizin, deneyimlerimizin toplami oldugu tezi
yanlig degildi fakat eksikti. Bugiin, kimi ye-
tilerimizin tagryicisinin genlerimiz oldugunu,
gen yoluyla aktarilan yetilerin Tanr tarafindan
kodlanmis yetiler olmadigini biliyoruz. Dav-
ranigsal gen teorisi, Lock’tan 150 yil sonra
Francis Golton tarafindan ortaya atildi; Loc-

ke bunu bilemezdi!

Locke, Tanr’nin varligimmi degil, tanr1 adina
hiikiim veren otoriteyi sorguluyordu. Galileo,
Locke’un dogdugu yil, Copernicus’un giines
merkezlilik tezini deneyle kanitlayarak Kili-
se’nin maddi dayanagini Tanriyla tartigma-
ya girmeden ortadan kaldirmisti... Locke ise
Galileo’dan 50 yil sonra Tanr fikrinin tinsel
dayanagini yikiyordu. “Tabula rasa”, “Eppur
si muove” (Diinya yine de doniiyor) gibi bir
seydi!

Bilim, bugiin diisiincelerimizin tek kaynaginin
deneyimlerimiz olmadigini soyliiyor. Bilimin,
bilgimizin kaynagina iliskin genlerimiz, nes-
neden aldigimiz bilgilerle yeni bilgiler iiretti-
gimiz (Locke’de bu goriisteydi), yasantimiz,
beslenmemiz, cografyamiz gibi yeni kesifleri
hi¢ kuskusuz Locke’un yolunu gosterdigi de-
neyler sayesindedir ve higbiri zihnimizin do-
gustan belli bir bilgiye sahip olduguna isaret
etmiyor. Genler yoluyla tasidigimiz yetilerin
zihnimize yerlestirilmis fikirler, bilgiler ve
inanglar oldugunu iddia edenler hala ¢ogun-
luktadir. Fakat ok yaydan ¢ikmistir. Bu kez de
genom teknolojisi, genlerle oynayarak tasiyi-
cist oldugumuz yetileri degistirerek onlarin
ontine yeni giigliikler ¢ikarmaktadir!

1930’Iu yillarda Jhon B. Watson, genlerin (ig-

giidii) etkisini reddedip davranislarimizin ko-
keninin salt kiiltiir oldugunu iddia edip “Bana
bir diizine bebek ver onlari sanat¢i, avukat,
hirsiz, tiiccar, dilenci veya herhangi bir uzman
olarak yetistireyim.” dememis olsayd1 “Tabu-
la rasa” bu denli 6fkelendirici bir metafor ol-
mayabilirdi belki. Yirminci Yiizyila damgasi-
n1 vuran “davranigg1” egitimin bu sozde ifade
buldugu diisiiniiliir. T1p, fizik, biyoloji ve ilgili
tiim bilim dallar1 davranislarimizin kékenini
kendi iginde tartistyor ve tartisma devam ede-
cek. Ancak belli bir bilgiye sahip olarak dog-
dugumuz (Innate) bilimin tartistig1 bir konu
degil artik. Bugiin bize eksik ve hatali gelen
ifadeler, gercegin reddinde ise yaramaz!
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Katliamlar Olmasin!

Sadik Giiveng

Ne yazik ki iilkemizde iktidar sahipleri

ne zaman ¢ikmaza girseler ¢oziimii
toplu kiyimlarda aramaktalar. Bunlarin en
vahsilerinden biri de 19-26 Aralik 1978
tarihlerinde Maras’ta yasanan katliamdir.
Resmi rakamlara gore (higbir zaman gercegi
yansitmadi) 120, insan 6ldiirtildi. Ancak
birgok aile, yakinlarini, akrabalarin1 kdylerine
gotiirerek defnettikleri igin istatistigin gercegi
yansitmadigi, 6li sayisinin 400 civarinda
oldugu olay1 yasayanlarca sdylenir.

Bu olaylarda genis giiruhu harekete
gecirmede yillardir bikip usanmadan
ekilen mezhep nefretinin yaninda yagmaci
diirtiilerin de roli hep olmustur. Olaylarda
birkag giin 6nce kapilarina isaret konulan
(Alevilere ait) 200’{in lizerinde ev, 100°¢e
yakin igyeri yagmalandi, yakildi, yikild.

Isi tetikleyenler, herkes tarafindan bilindigi
halde, hep arka planda kalabildiler. Katliam1
planlayanlara (nedense!) bir tiirlii ulasilamaz.
Katliami arastiran, takip eden magdur
avukatlari ise teker teker oldiriliirler
(Ceyhun Can 10 Eyliil 1979>da, Halil

Sitki Giilliioglu 3 Subat 1980>de ve Ahmet
Albay 3 Mayis 1980>de oldiiriildii).
Katliamin planlayicilart meclise girer,
belediye baskani olur, biirokrat olur, parti
kurar (samklardan Okkes Kenger (Sendiller)
1991 yilinda Refah Partisi ile ittifak yapan
MCP’den (eski MHP) Kahramanmaras
milletvekili secildi. Daha sonra Biiyiik Birlik
Partisi’ne gegti.) ama nerede olduklarma dair
bilgiye ulasilamaz. Bu arada onlar bir yandan
yeni katliamlar orgiitlerler. Bunlarla gercek
bir yiizlesme hi¢ yapilmadi. Bu nedenle de
benzer olaylar araliklarla tekrar eder durur.
Bazen Corum olur, bazen Sivas olur, bazen
de Ankara Tren Gar1 olur bu...

“Glines Ne Zaman Dogacak” adli

film Marag’ta gosterime girer. Filmde
“komiinist” iilkelerde Tiirk ve Miisliiman
halka zuliim edildigi anlatilmakta, Tiirk-
Islam anlayis1 dogrultusunda kin ve nefret
koriiklenmektedir. Aylar dncesinden olaylari
hazirlamakla gorevli gizli eller, artik pimi
¢cekmenin zamaninin geldigini diisiinerek
harekete gecer ve film gosterimdeyken
sinemaya “kontrollii” bir ses bombasi atilir.

Olayin planlayicilari seyirciler basta olmak
tizere oraya toplananlar1 harekete gegirirler
ve “Kanimiz aksa da zafer islam’n!”
“Miisliiman Tiirkiye!” sloganlarryla CHP il
merkezine, PTT ye ve Tiim Ogretmenler
Birlesme ve Dayanigma Dernegi (TOB-DER)
binalarina saldirirlar. (Kardes tilkelerdeki
Tiirk ve Miisliiman halklarin ezilmesine
sozde isyan eden giiruh, yillardir yan yana
yasadiklar1 komgularini 6ldiirmekte hi¢ de
sakinca gérmezler.)

Ertesi giin Alevilerin yogunlukla oturdugu
Yoriikselim Mahallesi’nde bir kahvehane
bombalanir. Bir Alevi dedesi (Gijgin Dede)
oldiiriiliir. 21 Aralik’ta Tiim Ogretmenler
Birlesme ve Dayanisma Dernegi (TOB-
DER) iiyesi iki 6gretmen Oldiiriiliir. 22
Aralik giinii, bu iki 6gretmenin cenazesini
tagiyan kalabaliga, fasistlerin «komiinistlerin,
Alevilerin cenaze namazi kilinmaz»

diyerek tahrik ettikleri kalabalik saldirir.
Imamin cuma vaazinda: «Orug tutmak
namaz kilmakla haci1 olunmaz, bir Alevi
oldiiren beg sefer hacca gitmis gibi sevap
kazanir; biitiin din kardeslerimiz hiikiimete ve
komdtinistlere, dinsizlere kars1 ayaklanmalidir;
¢evremizde bulunan Alevileri ve CHP’li
Stinni imansizlar1 temizleyecegiz.” seklinde
konusur.
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Kalabalik dagilip cenazeler ortada kalirken;
giivenlik giiclerinin miidahalesiyle
kargilasmayan saldirgan kitle kent carsisina
yiirliyerek Alevilere ve CHP’lilere ait is
yerlerini tahrip eder. Catigmalarda ii¢ insan
oldiriiliir.

Olaylarm bastirilmasi i¢in askeri giic talep
eden valinin istegi uygun goriilmez. Nedeni
¢ok cok bellidir aslinda: Zamanin Genel
Kurmay Bagkani 12 Eyliil darbecisi Kenan
Evren, Basbakani Biilent Ecevit’ten
sikiydnetim ilan etmesini istemektedir ve
askeri darbenin yollar1 hazirlanmaktadir.

23 Aralik sabahinda belediye hoparloriinden
“Alevi komiinistler suya zehir kattilar”,
“Aleviler Yoriik Selim Mahallesi’nde din
kardeslerimizi katlediyor, yetisin ey Ummet-i
Muhammet”, “Allah’1in1 seven Miisliimanlar
Alevilere karsi din kardeslerinin yardimina
kossun.” ¢agrisi yapilir.

Bu anonslarla birlikte araliksiz dort giin siiren
katliamda saldirganlar, 6nceden isaretledikleri
Alevi evlerine baltalar, satirlar, sopalar,
tabancalar ve tiifeklerle saldiriya gegerler.
Yasli, geng, cocuk demeden toplu kiyima
baglanir. Hamile kadinlarin karinlari desilir.
Kadimlar, esleri ve gocuklariin gozleri
ontlinde tecaviize ugrar. Katliam yasanirken
giivenlik giicleri ortalikta yoktur.

24 Aralik’ta sokaga ¢ikma yasagi ilan
edilir. Ancak kentte higbir giivenlik giicii
yoktur. Polisler sehirden ¢ekilmistir. Bu
kosullarda 24 Aralik giinii, fasistlerin ¢evre
kdy ve ilgelerden getirdigi silahli gruplarin
takviyesiyle, kiyam insanlik dis1 boyutlar
kazanir.

Maras katliamindan sonra binlerce insan
oray1 terk etti. Hiikiimet aylarca direndigi
siktyonetimi ilan etmek zorunda kaldi.
Maras Katliami davas1 1991 yilina kadar
stirdii. Davanin 1 No’lu sanig1 sonradan
Sendiller soyadini alan ve milletvekili olan
Okkes Kenger’di. Mahkum olanlar yillar
stiren yargilamadan sonra indirimlerden
yararlanarak serbest kaldilar.

Olaylarin yasandig: tarihte iktidarda bulunan
CHP’nin Genel Baskani ve donemin
Basbakani Biilent Ecevit’in arsivinde

yer alan ve katliamdan sonra kendisine
yakin kaynaklarin ulastirdigi rapor, Maras
Katliami'nda MIT’in parmag1 oldugunu
gosteriyordu.

Katliamdan bir ay sonra yazilan MiT
raporunda; iilkiiciilerin, solcularla onlar1
destekleyen Alevilere “bir ders vermeye”
karar verdigi, kararm, MHP il orgiiti
yoneticileriyle Ulkiicii Genglik Dernegi
tiyeleri ve dernegin bir genel merkez
yoneticisinin katildig1 toplantida alindigi
belirtildi. Baska bir MiT belgesinde ise bir
sinemaya bomba atilmasi olayin1 UGD iiyesi
Okkes Kenger’in (Sendiller) diizenledigi,
patlamanin ardindan da solcular tarafindan
yapildig1 soylentisi yayildigi raporda yer
ald1. MIT, askeri de giinlerce harekete
geememekle sucladi.

Maras Katliami’n1 baslatan Cicek
Sinemasi’na bomba atilmasi olayinin

faili ve sonradan agilan davanin bir
numarali samg1 Okkes Sendiller ise, devlet
televizyonu TRT nin 12 Eyliil’ti konu

alan “Sahlarm Labirenti” adl1 belgeselinin
Maras Katliami’ndan bahsedilen boliimiine,
donemin tilkii ocaklart baskani, BBP nin
helikopter kazasinda 6len Genel Bagkant
Muhsin Yazicioglu ile birlikte katilmis

ve ikisi de “tanik” olarak adlandirilmist1.
Ikili, Maras Katliam1’n1, “Aralarinda Hrant
Dink’in de bulundugu komiinist militanlarin
gerceklestirdigi”ni iddia etme ciireti
sergileyebilmislerdi.

Okkes Sendiller hala katliamin sanig1 degil,
tanig1 olarak belletilmeye ¢aligilarak, iilke
saginin aklanmasi operasyonunda 6nemli
bir figiir olarak varligini koruyor. Bugiin ise
Maras Katliami dosyasi sessizce kapatilmig
bulunuyor.

(Mehmet Kili¢’in Bir Cocukluk ‘Hatirast’
Olarak Maras Katliam1 adl1 yazisindan, Pirha
ve Bianet’ten yararlanilmistir.)
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Inci Aral, Kiran Resimleri adli kitabinda
Kahraman Marag’ta yasanan katliami konu
edinmistir. 1983”’te Nevzat Ustiin Oykii
Odiilii’nii kazanan bu kitap 1984 yilinda
yayimlandi. 104 sahifeden olusan bu kitapta
her biri kahramanlarinin adiyla anilan
dokuz &ykii var. Ayni mahallenin insanlari,
birlikte diigiinlere giden, ayn1 ¢gesmelerden
su alan, ayni tarlalarda yan yana galigan,
kederlerini, sevinglerini paylagan insanlar
nasil olur da birbirine diisman kesilirler?
Nasil olur da goziiniin i¢ine baka baka, kapi
komsusunun ¢ocugunu vicdansiz bir el, ana
babanin gozleri 6niinde oldiirebilir? Korkung
bir yabancilagmanin, vahsetin, katliamin
Oykiisiidiir Kiran Resimleri.

“Kavrayamayacagi bir hizla patlayip
dagiliyor bahge kapist. Oteki kapilar,
pencereler ayni hizla ve giiriiltiiyle yikilip
devriliyor ardindan. Tas yagdiriyor Sehmus
dumanin i¢inde beliren karanlik gdlgelere.
Serife tiifek elinde kalakaliyor. Cekemiyor
tetigi. Zisan’1n biiyiik oglunu goriir gibi
oluyor bir an, yiiziinii kapamak istiyor
elleriyle. Gormesin, segmesin istiyor hi¢bir
seyi, diis olsun, uyaniversin.

Elleri silaha yapigsmis, kopmuyorlar.
“Yapmayin, diyor, usulca yalvararak onurunu
gozetmeden. “Kurban olayim durun. Siz
nereli, biz nereli, ne istersiniz? Sizin de
bizim de canimizdan gayri neyimiz var da?
Bir arada yagamiyor muyuz ki, dedelerimiz
ve babalarimiz ve onlarin babalar1 da bdyle
yasamislardir. Neyi tilesemiyoruz sizle ki?
Yoktur bizim bir davamiz sizinle, siz kim, biz
kim?

Ne duyan, ne dinleyen var. Kapinin
agzina y181l1 yataklar1 deviriyorlar. Ttifegi
dogrultuyor Serife, kararli bir yekinmeyle.
“Yaklasmayin, diye bagiriyor. “Ates etme
ana, yapma sakin!

Sehmus bu. Duvara vermis govdesini. Yukari
kalkik elinde bir odun pargast. Indiriyor
tiifegi, ytirtiyor her kiiciik adimda durup
yaklasarak gelenlere. “Kardesiz biz,” diyor,

“Insamiz hepimiz. Babalarimiz birlikte savasti
diismana karsi. Yoniimiiz yurdumuz bir.
Kandirmislar sizi. Ayin, ayilin!”

Hoyrat bir savrulusla odanin dibine
yuvarlaniyor. Oglunun basina inen tahtanin
pariltisim1 gordii ilkin. Sonra keskin demirin
inip inip kalkan, odanin loslugunda savkiyip
geri donen kanli agzini. (s.18)

Iktidar ugruna, mal miilk ugruna, kin ve
nefreti koriikleyerek ilmek ilmek oriilen
toplumsal bir cinnetin goriintiilerini
yansitiyor yazar. Neden kurban se¢ildigini
bile anlayamayan insanlarin hayatinin
cehenneme ¢evrilmesini anlatiyor. insan
onuruna ve aklia sigmayan Kahramanmaras
katliamin1 yasayanlarin bakislariyla aktartyor.
Kitab1 okurken bir yandan i¢iniz aciyor,

isyan ediyorsunuz olan bitene, bir yandan
soru isaretleri birikiyor zihninizde: Bu gozii
donmiisliikten kimler nasipleniyor? Bu vahset
kimlerin ekmegine yag stirmekte?

Diin Maras’ta, Sivas’ta, Surug’ta, Ankara
Gar meydaninda yaganan katliamlar yarin
nerelerde yinelenecek? Unuttukga {istlimiize
geliyorlar. Unutmamak gerek. Unutturmamak
gerek katliamlar1. Tktidarlar sikistikca yeni
katliam kapilarini hep araladilar. ..
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Kahramanmaras Katliam

Oner Yagci

“23 Aralik giinii, Menemen 'de kanl gericiler
tarafindan bogazlanarak sehit edilen Tegmen
Kubilay 'in kirk sekizinci oliim yildoniimiinii yagi-
yorduk. Kubilay in basini kesen Dervis Mehmet,
inanin Kahramanmaras katillerinin yaninda zem-
zemle yikanmis kadar temiz kalir. Olay éylesine
korkung, dylesine al¢cak¢a ve dylesine namussuzca
planlanmuis ve sahneye konmustur... Bunun adina
‘anarsi’ de denmez, ‘sag sol ¢catismast’da... Bu
‘Alevi-Stinni’ diismanligi ile de a¢iklanamaz. Bu
planly ve orgiitlii bir saldiridir. Cevre illerden
Kahramanmarag’a getirtilen katil ¢etelerine belli
adresler gosterilmis, noktasi ve virgiiliine kadar

i

hesaplanan bir plan yiiriirliige konmugstur.’

Ugur Mumcu, Cumhuriyet, 25 Aralik 1978

q nna Seghers, “Cok az kisi, gecmis yilla-
rin olaylarindan bir yara almaksizin ¢ika-

bilmistir” der.

Kahramanmaras katliam1 sirasinda TOB-DER
merkez yiiriitme kurulundaydim ve gelmekte
olanin fagizm oldugunu kavramistik. Birinci
yildontimiinde katliam1 protesto etmek ve bii-
yiikliigline, nelerin habercisi olduguna dikkat
¢cekmek i¢in bir giinliik dersleri boykot karari
vermistik ve boykotumuz basariyla gergekles-
misti. Ertesi giin gozaltina alindik ve sikiyo-
netimce TOB-DER’in ¢alismalar1 durduruldu.
Birkag tutuklu kalip yargilandik ve sonugta 12
Eyliil donemi siirerken boykot karar1 nedeniy-
le 12’ser ay hapis cezas1 almistik.

Kahramanmaras katliami, daha sonraki yillar-
da iilkemizin basina ¢oreklenerek Yeni Diinya
Diizeni’nin altyapisini, bugiin yasadigimiz
karanlik giinlerin temelini olusturan olan yeni
bir belamn, Tiirk-Islam Sentezi’nin ete kemige
biirlindiigiiniin igaretiydi.

Asil olarak emperyalizmin politikalari olan bu
ete kemige biirlinme, sikiydonetimin, 24 Ocak
1980 kararlarinin ve hemen ardindan gelen 12
Eyliil’tin belirledigi ekonomik, politik kararla-
rin uygulanmasi i¢in gereken baski ortaminin
hayata gecirilmesiyle toplumsal muhalefetin
ezilmesi anlamma geliyordu.

1960’11 yillarda yiikselen esitlik¢i, 6zgiirliikeii
devrimci degerler 12 Mart darbesi ile kesinti-
ye ugrasa da durdurulan toplumsal muhalefet
biitiinleserek fasizmi geriletmisti. 1973 genel
se¢imlerini “Ne ezen ne ezilen, insanca hak-
¢a bir diizen! Toprak isleyenin, su kullananin”
sloganlartyla toplumsal umudu ve solun top-
lumsal miicadelesini arkasina almayi basaran
Biilent Ecevit 6nderligindeki CHP’nin kurdu-
gu koalisyon hiikiimetinin siyasal kararsizlik
nedeniyle diigmesinden sonra, bu kez 1975°te
kurulan Milliyet¢i Cephe’nin (MC) saldirilart
baslad1'.

1977 genel se¢imlerinde dogru bir biitiinles-
meyle oran1 %41,40’a yiikselen CHP’ye ve

'flk MC’nin bagbakan yardimciligina Alparslan Tiirkes
getirilmis, MIT ona baglanmisti. Bir siire sonra MIT, asil
gorevinden koparak dogrudan kontrgerilla ve MHP ile
ortak bir ¢alisma igine girmeye basladi.
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sol harekete kars1t meclisteki sag partiler (AP,
MSP, MHP) birleserek yeniden yiikselen solu
ve CHP’nin yeniden iktidar olmasini engelle-
mek ve yakin bir tehlike olarak gordiikleri Tiir-
kiye’de komiinizmin gelismesini durdurmak
amaciyla saldirgan politikayr siirdiirecek
olan II. MC hiikiimetini olusturdu (21 Tem-
muz 1977-5 Ocak 1978).

CHP’nin AP’den ayrilan 11 milletvekilinin
destegiyle 1. MC Hiikiimeti’ni diistirerek yeni
hiikiimeti kurmasiyla birlikte (5 Ocak 1978)
rk¢i-dinci saldirganlik yeni bir asamaya gir-
di. MC’nin 1rk¢1 ve dinci saldirilar1 neredeyse
giinde yirmi kisinin oldiiriildiigii; aydinlara
yonelik suikastlarin (24 Mart 1978’de Ankara
Cumbhuriyet Savcist Dogan Oz oldiiriildii. 7
Nisan 1978’de Dog. Dr. Server Tanilli’ye si-
lahl1 saldirt diizenlendi. 11 Temmuz 1978’de
Dog. Dr. Bedrettin Comert, 20 Ekim 1978’de
Prof. Dr. Bedri Karafakioglu oldiiriildii. 26
Kasim 1978°de, 1977 secimlerinde TIP mil-
letvekili aday1 olan Dog. Dr. Necdet Bulut si-
lahl1 saldirtya ugradi ve 8 Aralik 1978’de has-
tanede 6ldii...) ve katliamlarin (Istanbul’da 1
Mayis 1977 giinii, Is¢i Bayrami’'nda 34 kisi
olduriildi, 136 kisi yaralandi. 17-20 Nisan
1978’de Malatya’da 8 kisi oldiriildii, 100 kisi
yaralandi. 4-5 Eyliil 1978’te Sivas’ta 12 kisi
o6ldt, 100’den fazla kisi yaralandi. 8 Ekim
1978°de Bahgelievler katliaminda TiP iiyesi 7
geng Oldiiriildii...) hizlandirildig kosullardan
sonra gelmistik 19-26 Aralik 1978’de yasadi-
gimiz, resmi rakamlara gore 111 kiginin 61dii-
rildiigi, askin 900 kisinin yaralandigi, dernek,
sendika ve parti binalarinin yaninda 210 ev ve
70 is yerinin tahrip edildigi Kahramanmaras
Katliamina...
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Diizenin “sag-sol catigmasi”, “mezhep catis-
mas1” olarak sunmaya calistig1 bu gergeklik,
aslinda fagist saldirilarla devrimcileri sustur-
mak, toplumsal muhalefeti sindirmek amaci-
n1 tastyordu. MHP Genel Baskan1 Alparslan
Tiirkes’in, “Kizilbas-Kiirt-Komiinist” soy-
lemiyle Tiirkgiiliikle Islamcilig1 biitiinlestire-
rek cizdigi yeni yol haritasi ile ¢ok dnceden
planlandig1 anlagilan katliamda, solcu dernek,
sendika ve partilerin binalarina, belli isaretler

konulan solcu ve Alevilerin ev ve igyerlerine
saldirilmus, ii¢ hilal isareti konulan ev ve igyer-
lerine ise higbir sey olmamisti.

Kahramanmaras’taki Cicek Sinemasi’nda Gii-
nes Ne Zaman Dogacak adli filmin 19 Aralik
aksamindaki gosterimi Meiisliiman Tiirkiye,
Milliyet¢i Tiirkiye, Basbug Tiirkes, Komiinist-
ler Moskova’ya sloganlari esliginde siirerken
patlayan bir ses bombasindan sonra yiirliylise
gecen bir grup Ulkiicli, CHP il Baskanligi,
TOB-DER subesi ve DISK binas1 ve PTT’ye
saldirdi, yagmaladi. 20 Aralik’ta Yenimahal-
le’de Alevilerin gittigi Akin Kiraathanesi’ne
bomba atild1. 21 Aralik’ta TOB-DERli iki 6g-
retmen, Mustafa Yiizbasioglu ve Haci Colak
oldiriildi.

Ogretmenlerin 22 Aralik’taki cenaze torenin-
den sonra yiiriiylise gegen binlerce kisilik gru-
bun karsisina kentin ¢evresindeki Maras taki
solcular, komiinistler, Aleviler birleserek cami
vakwyorlar, kadinlara tecaviiz ediyorlar diye
kigkirtilan Siinni kdylerden toplanan grup di-
kildi. Bu grup, Komiinistlerin cenaze namazi
kilinmaz, Komiinistler Ulu Cami’yi yakiyor!
Neden duruyorsunuz, sizde din iman yok mu?
Din elden gidiyor! Alevilere oliim! diye bagiri-
yordu. Cenazeler camiye sokulmadi. Giivenlik
gliclerinin miidahalesi ile karsilagsmayan, tas
ve sopalarla diikkan ve isyerlerini yagmalayan
gruplar ancak 18.00 civarinda dagitilabildi.
Ug iilkiiciiniin 6ldiigii olaylar devam ederken
Tiirkes, “Hiikiimetin diismesi belki yarn, bel-
ki yarindan da yakindw” dedi.

23 Aralik giinti, 6len ¢ tilkiicliniin cenaze to-
reni i¢in belediye ve camilerin hoparldrlerin-
den yapilan ¢agrilarla binlerce kisi Ulu Cami
etrafinda toplanmaya baslaymca valilik soka-
ga ¢ikma yasagi koydu. Kigkirtilan kalabalik
Zafer Islamindwr, Miisliiman Tiirkiye gibi slo-
ganlarla Yenimahalle ve Sakarya mahalleleri
ve sehrin ticaret merkezine saldirdi. Vali kente
askeri gii¢ talebi uygun gortilmedi.

24 Aralik giinli, Sakarya ve Namik Kemal
mabhallelerinde, Cokyasar, Ciiceli, Karacasu,
Emirusagi koylerinde daha dnceden saptadik-
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lar1 evlere saldirtya gegctiler. Sehir disindan
gelen gruplarin da eklenmesiyle olaylar kadin
ve ¢ocuklar1 da hedef alan katliama doniisti.
Saldirilarin polis kuvvetlerine yonelmesi {ize-
rine, polis ile halk arasinda ¢atigmay1 6nlemek
amaci ile kentteki biitiin polisler gorev disi
birakildi. Katliamlarm stirmesi ve diger illere
sigrayan olaylardan otiirii 25 Aralik giinii ertesi
sabah saat 7’den itibaren 13 ilde Sikiydnetim
ilan edildi. Sikiyonetimle birlikte olaylar kisa
siire sonra durduruldu. Geg gerceklestirilen
miidahaleden sonra askerler sokakta ¢iiriimiis
cesetlerle karsilasti. Maras halkinin biiyiik ¢o-
gunlugu diger illere gog etti.

Orhan Gazi Ertekin bu yil yayimlanan ki-
tabinda (Maras Katliami/ Vahset, Direnis ve
Iskence) katliamin bu yoniinii, “Maras Katlia-
mu, Tiirkiye 'nin yakin tarihinde en acitici ve en
agwr cinayetlerin yasandigi bir ‘olay’ degildir
yalnizea. Oldiiriilen ve yaralanan insanlarin,
talan edilen/yakilip yikilan evlerin ve isyerle-
rinin oniimiize koydugu vahamet, resmi olarak
gosterilenin ¢ok otesindedir. ‘Olaylarin’ardin-
dan magdurlara uygulanan agwr iskence, gog
ve iskan politikalart da Maras Katliami’nin
daha az bilinen yénlerindendir” climleleriyle
degerlendirdi.

Cumhuriyet gazetesinde katliam soyle betim-
lendi (26 Aralik 1978):

“Kahramanmarag tan Gaziantep’e ve Adana
yonlerine traktorler, kamyonlar, taksi ve mini-
biislerle biiyiik bir insan akimi vardi. Askerler
akimin 24 saatten beri devam ettigini soylii-
yorlardi. Kardeslerini, bacilarini, anne baba-
larint kaybetme endisesi tasiyan insanlarin
olusturdugu bir baska akim, ¢esitli yonlerden
Maras yoniineydi. Vilayet binasimn ikinci katt
kadin ve ¢cocuklarin olusturdugu biiyiik bir ka-
labalikla doluydu. Kiminin evi yanmisti, kimi
can giivenligi olmadigi i¢in siginmistt vilaye-
te. Ve ¢ocuklar agliyordu. Ug giindiir agti bu
cocuklar. Bu kalabaligin arasina katilan ga-
zeteciler sik sik aglamakly sesli insanlardan su
sozleri dinliyorlardi: ‘Biz de kapimiza MHP’li
yazsaydik bunlar basimiza gelmezdi. Sucumuz
onlar gibi diigiinmemek. Bu bir ¢catisma degil,
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tek yanli bir katliamdwr’.

Sedat Ergin, Hirriyet’teki 24 Aralik 2011
giinlii yazisinda katliamin fotograflarini yo-
rumladi:

“Cumhuriyet te kullamilan biiyiik fotograf,
morgda yerde yan yana dizilmis cesetleri gos-
teriyor. Biiyiiklerin yamnda kiiciik ¢cocuklarin
da cesetleri var. Bazi cesetler yanmis halde.
Bir baska fotografta, 4-5 yaslarinda olmasi
gereken bir kiz cocugu ¢iplak vaziyette yatiyor.
Bir ortii, bacaklarini acikta birakacak sekilde
yalnizca belinden asagi olan boliimii kapati-
yor. Kiigiik kizin yaninda yatan olii ya annesi
yva da ablasi olmali. Radikal deki fotograflar-
dan birinde ise yalnizca bacak ve ayaklart go-
ziiken cesetlerin hemen yaninda yerde kiigiik
bir oglan ¢cocugunun cesedi yatiyor. Bir baska
fotografta bir 6liintin pantolonunun indirilmis
oldugu goze ¢arpryor. Gazetenin diistiigii nota
gore, oliiniin siinnet kontrolii yapilmis. Ama
en carpict olant bir otopsiden ¢ekilmis olani.
Ameliyathane masasinda olaylar sirasinda
karmindaki bebegiyle birlikte kursunlanarak
oldiiriilen 8 aylik hamile Esma Suna yati-
yor. Yesil ameliyat elbiseleri giymis olan bir
cerrah ya da yardimcisi, annenin rahminden
ctkardigi cocuk oliisiinii sol ayagindan bas
asag tutarak fotograf¢rya poz veriyor. Bu fo-
tograf olaylardan sonra Giinaydin gazetesin-
de yayimlanmigs. Salt bu fotograflar bile 1978
yili sonunda Kahramanmaras ta nasil vahsi
bir katliamin gergeklestirildigini biitiin aci-
masizligryla gostermeye yetiyor.”

Mehmet Ali Birand, 32. Giin programinda
(25 Aralik 2003) Kahramanmaras’in Alevi
mahallelerini hedef alan, asir1 sag kesimlerce
gergeklestirilen katliami sarsict bir bigimde
aktardi:

“Bir siire sonra ‘dinsizlere 6liim’ slogani atil-
maya baslandi. 23 Aralik sabahi Alevilerin
yvasadigt mahallelerin onii  oliimle uyandi.
Mahalle dort bir yandan kusatilmisti. Binler-
ce insan ayaklanmig, gozii hichir sey gormii-
yordu. Artik Maras bir mezbahaya dénmiistii.
Biiyiik bir insan avi baslamisti. Sehir icindeki
dagilmis Alevi evlerinde yasayanlar kendileri-
ni savunamiyorlardi. Evler yakilyyor yikiliyor,
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insanlar hunharca katlediliyordu. Tam bir vah-
set yasaniyordu. Kentin bir boliimii alev alev
yaniyor, ¢ocuklarin kadinlarin ¢igliklar: kat-
liami haber veriyordu. Alevilerin ¢ogunlukta
oldugu Yoriikselim Mahallesi kendini savuna-
bildi. Hatta sehirden gelenleri piiskiirtebild.
Catismalar sirasinda sagdan da 11 Stinni va-
tandagin 6ldiigii haberi diger mahallelerdeki
baskinlart daha da artirdi. Maras, insanligin
en vahgset dolu goriintiilerine tanik oluyordu.
Karnmi desilen hamile kadinlar, agaclara asi-
lan gengler, diri diri yakilanlar, kafasi balta
ile kesilenler... Gérenlerin hayatlart boyunca
unutamayacaklari sahneler yasandi. Katliam
bir tiirlii bitmedi, geceli giindiizlii tam ii¢ koca
giin stirdii. Ve ne gariptir ki, ii¢ giin boyunca
Maras ta devlet yoktu...”

Donemin Genelkurmay Bagkani Kenan Ev-
ren anilarinin ilk cildinde soyle yazdi:

“Kahramanmarasg ta oldiiriilen iki 6gretmenin
cenaze toreninde Milliyet¢ci Hareket Partisi
militanlari ve dinci yobazlar tarafindan basla-
tilan katliam kisa siirede biitiin sehre yayilmas,
sehirdeki emniyet kuvvetleri ve askert birlikler-
le dahi katliam 6nlenememis ve Gaziantep ten
mekanize birliklerin génderilmesi sonucu an-
cak 27 Aralik giinii durdurulabilmistir. Olay-
lar sirasinda ¢ogunlukla Alevi vatandaslarin
oturduklart evier ve is yerleri yakilmus yikilmig
ve cocuklarla hamile kadinlar da dahil olmak
tizere hunharca 107 kisi katledilmistir. Olay-
lar baslar baslamaz 23 Aralik giinii Igisleri
Bakam Irfan Ozaydinli ile Jandarma Genel
Komutant Sedat Celasun Kahramanmaras'a
gitmisler ve olaylara mahallinde miidahale
etmiglerse de gozlerini kan biiriimiis canilerin
sehrin muhtelif yerlerindeki katliamina ve tah-
ribata mani olamamuslardir. Jandarma Genel
Komutanimin déndiikten sonra bana anlattik-
larindan benim de tiiylerim iirperdi. Bes-alti
aylik ¢cocugun bacaklarindan tutup ikiye bo-
liinmiis, karnindan bicaklanmis kadin, ¢cocuk,
geng, ihtiyar cesetlerini gozleri ile gérmiis.”
(Kenan Evren’in Anilari, 1990).

Dénemin Igisleri Bakam Irfan Ozaydimnli’nin
hazirlattig1 bir raporda s0yle deniyordu:

“19-25 Aralik 1978 tarihleri arasinda Kah-
ramanmarag otellerinde kalan kisilerle ilgili
yvapilan arastirmada, kent disindan gelen 26
tane seyyar piyango bayii bulundugu tespit
edilmistir. Kahramanmaray ilinde yeteri ka-
dar Milli Piyango bayii vardwr. Ve 19-25 Ara-
lik giinlerinde c¢ekilis olamayacagina gore,
sahte meslek gostererek kalan bu kisilerin,
olaylardan haberdar olarak gelmig militanlar
olduklar: kanist uyanmaktadir.” (Bu “piyan-
go saticilart” ne hikmetse iilkiicii militanlardi.)

Agilan ve tam bir hukuk skandali olarak 23 yil
stiren davalarda katliamin faili olarak 804 kisi
yargilandi. Katliamda birinci dereceden rol
oynayan 68 kisi yakalanmadi. 379 kisi beraat
etti. 1-24 y1l arasinda mahktmiyet cezasi ile
yargilanan 321 kisinin cezalarinda indirim ya-
pildi, hepsi mahkeme siirecinde saliverildi. 29
kisi hakkinda verilen idam ve 7 kisi hakkinda
verilen Omiir boyu hapis cezasi Yargitay’ca
bozuldu. 1991°deki Terérle Miicadele Yasast
degisikligiyle hepsi saliverildi. Katliaminin
gercek sorumlulart higbir zaman ortaya ¢ik-
madi. Mahkeme tutanaklarindaki sayisiz kanit
yok sayildi. Gergegin {istii Ortiilmeye ve katli-
am unutturulmaya calisildi.

Cocuklarin, yashlarin, engellilerin, hamilele-
rin, bebeklerin de oldiiriildiigii Kahramanma-
ras’ta yasanan, catisma degil katliamdi. insan-
liga kars1 iglenen bir su¢ olan Kahramanmaras
Katliami, Tiirkiye’nin 12 Eyliil’e ve oradan
bugiinlere getirilmesinde 6nemli bir doniim
noktasi olmasina karsin toplumsal bellegimize
yeterince yerlestirilemedi?.

Milliyetcilikle muhafazakarlhig: biitiinlestiren
Tiirk-Islam Sentezi’ne gore iilkenin birligi ve
biitiinliigii ancak Tirklik ve Miisliimanlik
tizerinden saglanabilirdi. Bu sentezin disinda
kalan her tiirlii siyasal, toplumsal, dini anlay1s
dogrudan birlik ve biitiinliige yonelmis bir teh-

2 Katliamin toplumsal tarihimizdeki yerini ve bii-
yiikliigiinii ortaya koymak i¢in bugiine kadar sapta-
yabildigim on kadar inceleme, arastirma kitabi ya-
yimlandi: Kanli Marasin Oykiisii (Hulusi Konuk,
1979), Maras tan Bir Haber Geldi (Bilsen Basaran,
2006), Kahramanmaras Katliam: (Orhan Tiiley-
lioglu, 2009), Maras Kiyimi/ Tarihsel Arka Plani
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dittir ve yok edilmelidir anlayisiyla gergekles-
tirilen Kahramanmaras Katliami; Tiirk-Islam
Sentezi ideolojisinin iktidar1 olan Milliyet¢i
Cephe’nin sola, devrimcilere, Alevilere sal-
dirilartyla 12 Eyliil darbesine giden kilometre
taglarindan biri olurken yeni 6ldiiriim ve kat-
liamlar1 da getirdi. Kahramanmaras katlia-
mindan sonra 13 ilde ilan edilen sikiyonetim,
Mayis-Temmuz 1980’deki Corum katliamini
engelleyemedi:

1 Subat 1979°da Abdi ipekci®, 28 Eyliil
1979°da Adana Emniyet Miidiirii Cevat Yur-
dakul, 16 Kasim 1979°da TOB-DER’li 6nder
ogretmen Talip Oztiirk, 20 Kasim 1979’da
Prof. Dr. Umit Yasar Doganay, 7 Aralik
1979°da Cavit Orhan Tiitengil, 11 Nisan
1980°de Umit Kaftancioglu dldiiriildii. Corum
Katliami’nda 57 kisi 6ldiirtildii, 100°den faz-
la kisi yaralandi (28 Mayis 1980). 7 Haziran
1980°de CHP Kayseri i1 Baskam1 Mustafa
Kulkuloglu, 17 Haziran 1980°de CHP Nev-
sehir 11 Baskan1 Mehmet Zeki Tekiner, 15

ve Anatomisi (Aziz Tung, 2011), Giinesin Agladig
Giin (Fikret Glines, 2014), Maras Katliami/ Tanik-
larin Diliyle (Salman Nurhak, 2016), Maras ta Kan
Sesleri (Bilsen Basaran, 2017), Hatirla Maras (Ali
Yildirim, 2019), Maras Katliami/ Vahset, Direnis
ve Iskence (Der. Orhan Gazi Ertekin, 2021). Bun-
larin yani sira Kiran Resimleri (6ykiiler, inci Aral,
1983), Kanrevanmaras (siirler, Nuh Omer Cetinay,
1991), Maras ta Ahim Kaldi (Ahmet Aktuna (siir-
ler, 2014), “Beni Sen Oldiir”/ 78 Maras (Sykiiler,
Aziz Tung, 2015), Maras Maras (roman, Faruk
Demirel, 2016) adli yazinsal yapitlar yayimlandi.

SAbdi Ipekgi, iilkenin darbeye siiriiklendigini
goriiyordu. Amerikanin Tiirkiye Istasyon Sefi
CIA ajanm1 Paul Henze'nin goriisme talebi tizerine
yapilan  goriismede, Ipek¢imin  bildiklerini
ve degerlendirmelerini aktarmasi hayatina
mal olacakti. Gortisme 13 Ocak 1979da oldu,
1 Subat 1979da oldiiriildii. Ipekgi, Maras
Katliamr'nin Kontrgerilla adli CIA baglantili NATO
kurulusu tarafindan orgiitlendigini, katliama bir
CIA ajanmin karistigini belirlemis, Ozel Harp
Dairesi veya Kontrgerilla olarak adlandirilan
NATO kurulusunun MHP ile i¢ ice calistigina
iligkin kanitlar elde etmisti. Ipek¢inin 6ldiiriilme-
sinden hemen sonra emekli Amiral Sezai Orkunt
soyle dedi: "Abdi, askerlerin arazide bazi sivillere
kontrgerilla egitimi verdigini ogrenmis. CIA sefi
ile bunu konusmus. Ardindan vuruldu. Halbuki
Genelkurmay’in haberi olmadan béyle talimler
yaptirllmayacagini bilmesi lazimdi.”

Temmuz 1980°de CHP istanbul Milletveki-
li Abdurrahman Kéksaloglu, 22 Temmuz
1980°de DISK Genel Baskan: Kemal Tiirk-
ler olduruldi®.

Maras Katliamindan sonra Celal Bayar, “En-
donezya milliyet¢ilerinin yaptigini yapmak ge-
rek. Yoksa bu kis komiinizm gelecek” sdziinii
yineledi (Endonezya’da 1965-1966’da en az
500 bin insanin katledildigi biiyiik bir komii-
nist avi yasandi ve lilke ABD igbirlik¢isi yone-
timin eline gecti.)

H. Nedim Sahhiiseyinoglu’'nun Yakin Tarihi-
mizde Kitlesel Katliamlar ve Liitfi Kaleli’nin
Gegmisten Giintimiize Dinsel Katliamlar adli
kitaplarinda aktardigi Kahramanmaras, Co-
rum, Sivas’ta yasanan katliamlarin senaryosu-
nun ayn1 olmasi tek bir el tarafindan yonetildi-
ginin kanitiyda.

Katliam patlak verdiginde bagbakan olan Bii-
lent Ecevit, olaylarin kendisini uzun siire-
dir direndigi sikiyonetim talebine zorlamak
icin kontrgerillalar tarafindan c¢ikarildigini
bildirdi. Ecevit’in 1979°dan beri “ulusal ya-
rar”’(!) gordiigii icin sakladigi, gazeteci Can
Diindar ve Ridvan Akar’in onun arsivinde
bulduklar1 belgeye gore, katliam o donemin
MIT gérevlilerince planlandi. Ecevit’in iizeri-
ne “cok ciddi bir kaynaktan verilmistir” notu-
nu diistiigii belgede sunlar yaziliydi:

“CHP iktidar: devraldiktan sonra vuku bulan
biiyiik olaylarin (Malatya, Sivas, Maras) ¢i-
kacagina dair bir iki ay evvelinden haber ve-
rilmediginden yiizlerce vatandasimizin can ve
mal kaybina sebebiyet vermislerdir. Onceden
haber vermek bir tarafa, olayin yaratilmasin-
da en etkin rol oynamislardir. (Nitekim Kah-
ramanmaras olayr MITten ....’in miisterek
planlamalart ile ¢ikariimistir. Tiirkes oraya
... in tavassutuyla ... u tayin ettirerek (MIT in
Bn.) Giiney Bolgesi'ni ele gegirmis ve Marasg
olayini rahathikla tertip ettirmistir. MIT olayin
icinde olmasaydi, Maras tan her tiirlii istihba-

4 Katliamm miidahil avukatlar1 TIP Adana eski il
baskan1 Ceyhun Can 10 Eyliil 1979°da, Halil Sitki
Gilliioglu 3 Subat 1980°de, Ahmet Albay 3 Mayis
1980°de oldiiriildi.
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rati aylar evvel alir ve olayin zuhur etmesine
meydan vermezdi.”

Muzaffer ilhan Erdost™un Tiirkiye nin Yeni
Sevr’e Zorlanmast Odaginda Ug Sivas, Yeni
Diinya Diizenine Zorlanmasi: Odaginda Tiir-
kiye, M. Emin Deger’in Oltadaki Balik Tiir-
kiye, Metin Aydogan’in Bitmeyen Oyun, Yeni
Diinya Diizeni Kemalizm ve Tiirkiye adli ki-
taplarinda genis boyutlariyla incelenmesini
okudugumuz bu katliamlarm perde arkasinda
tilkemiz i¢in planlanan emperyalist politikalar
vardir.

Orhan Tiileylioglu'nun (Kahramanmaras
Katliami), Aziz Tun¢’un Maras Kiyyumi, Ali
Yiuldirim’in Hatirla Maras, Orhan Gazi Er-
tekin’in Maras Katliam: adl kitaplarinda ak-
tarllan Kahramanmaras katliamini bagislama-
nin bedeli yeni cinayetler, yeni katliamlardir.
Bir Fransiz atasozii soyledir: “Acilar gecer,
ancak act ¢ekmek asla! O halde, bilincin geg-
migi affetmesi olanaksiz!”

Insanlarin bir boliimiiniin &biir béliimiine diis-
manligmin bir gecenin isi olmadigini, katlia-
mi, giinler 6ncesinden baslayip belgeselci bir
{islupla giin giin anlatarak gosteren Nuh Omer
Cetinay’in Kanrevanmarag adl siir kitabinda
su dizeler vardi:

“Korkarim yine bir kanrevan/ ¢okiiverir yur-
dumun bakiglarina/  ¢linkii kasarhdwr yiizii
zulmiin/ sirnasarak yanaswr yarma/ Eyliil/ ge-
lecegin kusuna”.
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Egitimde Odev ve Siav Uygulamalarinin Analizi

Yiiksel Giindiiz’

-

duygularimi  gelistirmesine,

Egitimde ddevin, ogrenilenlerin pekistirilmesine, sorumluluk
bagimsiz iy yapma becerisi
kazandirmasina iligkin goriiglerin, oégretmenlerin ev ddevini
halen kullaniyor olmasinin sebeplerinden bazilart olarak
gormek miimkiindiir. Ne var ki, odev konusu siirekli olarak
tartisma konusu olmustur. Bu konuda egitim ogretimle iligkili
hemen herkesin ddevin énemine, yararina, miktarina ve
Qapths sekline iliskin soyleyecek sozleri bulunmaktadur.

~

Giris

Egitimde 6dev ve simav uygulamalari ¢ogun-
lukla geleneksel anlayisa gore yrttiilmekte-
dir. Bu anlayis bilimsel olmaktan daha ¢ok,
bir dnceki uygulamanin devami seklinde ol-
maktadir. Burada sorgulanmasi gereken du-
rum, mevcut uygulamalarin ne diizeyde dogru
yapildigidir. Grek 6dev gerekse sinav uygula-
malarinin, uygulanis bigimlerinin 6grenciler
iizerinde olumlu ve olumsuz ydnde Onemli
etkilerinin bulundugu bilinmektedir. Odev ve
siav uygulamalar bilimsel kriterlere uygun
ve dogru olarak yapildiginda olumlu, yapilma-
diginda da olumsuz yansimalar1 olacaktir. Bu
calisma, Odev ve sinav uygulamalarina iliskin
olumlu ve olumsuz durumlar1 ortaya koymay1
amaclamaktadir.

Odev Uygulamalar1

Okul ortaminda yapilan egitim Ogretim et-
kinliklerinin yetersiz kaldigt durumlarda
Odevlendirme yapilabilir. Bu durum egitim -
ogretim etkinliklerinin okul disinda da devam
ettiginin gostergesidir. Bu anlamda 6dev, bilgi
ve beceri kazandirma ve bu kazanimlarin ka-
licihgm saglamada etkin bir yoldur. Odev,
ogretmenlerin okul diginda yapilmak iizere
Ogrencilere verdikleri, kimi zaman okuma-
yazma kimi zaman da ¢ozlilmesi gereken bir
problem veya izlenmesi gereken bir televizyon
programi seklinde diizenlenebilen 6grencinin
ailesinin yardimini alarak ya da kendi kendine
yaptig1 6grenme aktiviteleri (Oguzkan, 1985;
Tiirkoglu, Iflazoglu ve Karakus 2007) olarak
da tamimlanmaktadir. Odev, amaca uygun dii-
zenlendiginde, &grencilerin analiz ve sentez

! Dog¢.Dr. Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi

becerilerini gelistirir. Odevle beraber 6gren-
ciler, kendi baslarina ¢alisma aliskanlig1 elde
ederler. Boylece 6grenciler birine bagl kalma-
dan calisma aligkanlig1 da kazanmig olurlar.
Bu baglamda 6dev, 6grenci gelisimine katkida
bulunmak amaciyla Ogretmenler tarafindan
verilen 6grenme etkinlikleri olarak tanimlana-
bilir.

Odev genelde ders dis1 bir etkinlik olarak
diizenlendiginden, evde yapilmak iizere
diizenlenir ve verilir. Ev 6devleri, ders etkin-
likleri disinda, evde, kiitiiphanede, kurum-
larda, isyerlerinde ve benzeri yerlerde yapil-
mak iizere verilen 6grenme etkinlikleridir.
Ev 6devleri bilinenin tekrarina yonelik olma-
mali, Ogrencilerin sorumluluk alabilmeleri,
amaglanan bir konuda arastirma, inceleme ve
sonu¢ cikarma aligkanliklarini gelistirmele-
rine yonelik olmalidir. Diger bir ifadeyle, ev
Odevi Ogrenilenleri giinliik yasama aktarma-
ya ve uygulamaya yonelik planlanmalidir. ilk
yillarda (ilkokul diizeyinde) ddevler, daha ¢ok
pratik yapmaya yonelik ev ddevleri iken, son-
raki yillarda daha ¢ok etkinlik, proje, arastir-
ma ve performans 6devi biciminde olmalidir
(TED, 2016).

Bilinen o ki, ev 6devi, diinyadaki biitiin 6g-
retmenlerin kullandiklar1 ortak bir Ogretim
stratejisi oldugudur. Ev ddevlerin amaca uy-
gun verildiginde, 6grencileri sosyal ve akade-
mik yonden gelisimlerine katkida bulunur. Bu
anlamda en 6nemli katkis1 da, grencilere bi-
reysel ve bagimsiz ¢caligma yapmalarina firsat
vermesidir. Odev, dgrenilmis bilgi ve beceri-
lerin, yeni durumlara uygulamasi, 6grencilerin
benimsemesini saglar. Genel olarak bakil-
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diginda, 6dev, 6grenme etkinliginin hedefi-
ne varmasinda onemli bir etkiye sahiptir ve
Odevde yapilan arastirmalar sayesinde, 6gren-
cilere neden sonug iliskisini kurmada, bilimsel
diistinmeyi, problem ¢dzme becerilerini ka-
zandirmada, bilgi kaynaklarina ulagsmay1 6g-
retmede etkili bir yontemdir (Giir, 2003; Y1l-
dirim vd., 2000). Genelde, 6gretimin sinif dis1
ortamlarda da yapilacagiin kanitt olan 6dev,
ayni zamanda O0grenme etkinliklerinin énem
ve anlam kazanmasinda, yeni deneyimlerin
edinilmesinde en etkili araclardan biridir
(Oguzkan, 1985).

Ogrencilere verilen bilgilerin tekrar edilmesi
ve ezberlenmesi ilizerine insa edilen geleneksel
anlayisin en yaygin oldugu 1900’li yillarin ¢ok
gerilerde kalmasina ragmen giliniimiizde hala
gecerliligini korumaktadir. Bu baglamda 6gre-
nilenlerin siirekli tekrar edilmesi diisiiniilmiis
ve ddevin gerekli oldugu 6ne siiriilmiis ve sii-
rekli 6dev verilmistir. Odevin ezberlemenin ve
tekrar etmenin bir araci oldugu inanci 1940’11
yillara dogru degismeye baslamis ve odeve
baska anlamlar yiiklenmistir. Odevin ¢ocugun
ve ailenin 6zel yasamina yonelik bir miidahale
oldugu vurgulanarak, 6devin gereksizligi or-
taya konulmaya c¢aligilmistir. Bu anlayisin et-
kisi ile bazi batili iilkelerde 6grencilere 6dev
verilmemeye baglanmistir. Sonraki yillarda
Ogrencilerin yeni bilgileri anlamada sorunlar
yasadiklarint goéren 0gretmenler, tekrar 6dev
vermeye baslamiglardir. Bu uygulama uzun
sire devam ettikten sonra, ddev verme ko-
nusu egitimciler arasinda tekrar tartigilmaya
baglanmistir. Egitimcilere gore, 6dev dgrenci-
lerin egitim gereksinimlerini karsilamamakta,
yaratici diisiinmeden ali koymakta, dinlenme
ve uyku zamanini, sosyal etkinliklerini sinir-
lamaktadir. Boylece 1980°1i yillarda 6dev uy-
gulamalarma iligkin yeni bir donem baslamis
ve O0dev verme isi egitim siirecinden tekrar
cikarilmistir. Odev verme konusunda 2000°1i
yillarda tekrar tartisma baglamistir ve gilin-
dem olmustur (Giines, 2014). Gliniimiizde
de ddev uygulamalar yaygin sekilde devam
etmektedir. Gortldigi tlizere, 6dev verme
konusu, hala egitimcilerin iizerinde fikir
birligi yapamadig1 bir alan olarak varligini
stirdiirmektedir.  Sonug olarak, ddevin egi-

timde gerekli ve 6nemli oldugunu vurgulayan
goriigler oldugu gibi, 6nemli ve gerekli olma-
digini1 da savunan goriislerde bulunmaktadir.

Egitimde 6devin 6nemli ve gerekli oldugunu
vurgulayan goriislere gore, 6dev yapan 6gren-
cilerin iist diizeyde bagarili olduklar1, okulda
gelistirilen bu becerilerinin sonraki yillarda ve
is yasaminda saglam ve kalict oldugu, 6gren-
cilerin yeteneklerine uygun ddevlerin 6grenci-
lerinin 6dev yapma zevklerini ve yeteneklerini
gelistirdigi, egitime ve okula karst da olumu
tutum gelistirdikleri (Kapikiran ve Kiran,
1999), 6devin akademik ugraglarla gegen za-
man arttirdign (Bursuck, 1994), dgrencilerin
caligma becerilerini ve elestirel diisiinme yeti-
lerini gelistirdigi (Sullivan ve Sequeira, 1996)
ifade edilmistir. Cooper vd. (20006) ise, ilko-
kullarda 6deve ayrilan siire ile okul basarist
arasinda anlamli bir iliski kurulamadigini, or-
taokulda zayif bir iligkinin bulundugunu, lise-
de ise daha giiclii bir iliskinin oldugunu, giin-
de iki saatten fazla 6dev yapan O&grencilerin
daha iiretici olduklarini ortaya koymuslardir.
Landry-Cuerrier ve Migneault (2009), 6devin
siiftaki 6grenilenlerin kaliciligini artirdigini,
Ogrencilerin sorumluluk alma ve gelistirme-
lerine katki getirdigini ve okul ile aile ara-
sinda bag olusturdugunu dile getirmistir(Akt:
Giines, 2014). Odev sayesinde 6grencilerde,
kritik diistinme, islem becerilerini iist diizeye
¢ikarma, bos zamanlarii egitici etkinliklerle
degerlendirme, okula karst olumlu tutum ge-
listirme, ¢alisma aliskanliklar1 kazanma dav-
raniglar1 da gelisir.

Egitimde 6devin dezavantajlarina iliskin go-
risler degisik sekillerde ifade edilmistir. Ba-
umgartner ve diger. (1993) gore, 6devin fazla
olmasi, dgrenciyi dinlenme ve sosyallesme
yoniinden smirlandirir ve 6dev konusunda
cocuguna yardimda bulunan anne ve babanin
stirecte kullanacagi hatali yaklasimlar 6gren-
ciye zarar verebilir. Ozdas ve Ergiin (1997)
ev Odevinin iyi bir egitim araci olmadigini,
yapilan harcama ve ¢abalarla kiyaslandigin-
da, egitsel etkisinin olduk¢a diisiik oldugunu
dolayistyla 6dev vermenin gereksiz oldugunu
ifade etmistir. Landry-Cuerrier ve Mignea-
ult (2009), ddevlerin ¢atisma ve stres kayna-
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&1 oldugunu, 6grencilerin hevesini kirdigini,
ogrenciler arasinda esitsizlige neden oldugunu
ve okulda belirgin bir basar1 saglamadigini
(Akt: Giines, 2014) belirtmistir. Kohn (2006),
0devin akademik basartya 6nemli bir etkisinin
bulunduguna iliskin yeterince veri olmadigini
ileri siirerek, 6devin tamamen kaldirilmasi du-
rumunda, 6grencilerin akademik gelisimlerin-
de hi¢bir gerilemenin olmayacagini ileri siir-
mektedir. Ev 6devler, dgrencilerin gdziinde,
her gece, lizerlerinde sallanan Demokles’in ki-
licidir. Fazla verilen ev ddevleri dgrencilerin
ve ailelerin en degerli zamanlarini ¢calmakta ve
Ogrenciler i¢in 6nemli olan bireysel, sosyal,
psikolojik ve ahlaki gelisim aktivitelerini ger-
ceklestirememektedirler (Cooper, 2006; Kra-
lovec ve Buell,2000). Gordon’a (1993) gore,
ev ddevlerinin yasanarak yapilmadigi ve 6g-
renme diirtiisii ile ele alinmadigi siirece, higbir
yararl etkisi yoktur.

Ogrencinin  yasina, 6grenme hizina, ilgi
alanlarma uygun olmayan ev &devlerinin
isteksizlik, bikkinlik gibi olumsuz tutumlar
gelistirdigi  (Yilmaz, 2003) goriilmiistiir.
Odevlerin 6zellikle 6grencilerin gelisim sevi-
yelerine uygun olmadigi durumlarda, 6gren-
ciye verdigi zararin seviyesi daha da yiiksel-
mektedir. Kopenhag Universitesi tarafindan
yiirtitiilen arastirmalara gore 6dev, dgrencile-
rin kendi kisisel seviyesine gore verilmedigi
icin ¢ocuklar 6devi kendi baslarina yapama-
maktadirlar. Bu durum ¢ocuklarin okuldaki
O0grenme siirecini de sekteye ugratmaktadir
(Vatan Gazetesi, 2009). Cooper ve digerlerine
(2006) gore, ddevin, ilkogretim 6grencilerinin
akademik performansimi arttirdigina iligkin
hicbir bulgu bulunmamakta, ortaokul diize-
yinde ise diisiik oranda bir iligkiden so6z dile-
bilmekteyken, liselerde kismen yararli oldu-
gunu fakat belli bir miktarin tizerindeki 6devin
Ogrenci icin zararli dahi olabilmektedir.

Egitimde ddevin, dgrenilenlerin pekistirilme-
sine, sorumluluk duygularin1 gelistirmesine,
bagimsiz is yapma becerisi kazandirmasina
iliskin gorlslerin, Ogretmenlerin ev ddevini
halen kullaniyor olmasimin sebeplerinden ba-
zilar1 olarak gbérmek miimkiindiir. Ne var ki,
O0dev konusu siirekli olarak tartisma konusu

olmustur. Bu konuda egitim 6gretimle iliski-
li hemen herkesin 6devin 6nemine, yararina,
miktaria ve yapilis sekline iliskin soyleyecek
sozleri bulunmaktadir.

Bir takim gerekcelere dayali olarak,
Ogrencilere ev ddevi verilecekse, buna iliskin
bazi onemli Ozelliklerin bilinmesi gerekir.
Odevin ogrencilerin seviyesine uygunlugu,
aragtirmaya sevk eder olmasi, ilgi ¢ekmesi,
cevre olanaklari ile uyumlu olmali ve ayrilan
zamanin dogru ayarlanmasi gibi O6zellikler
onemli Ozelliklerdir. Boldydrew’e (1973)
gore, 1. sinif i¢in bir saat, 2’den 4. sinifa kadar
iki saat, 5’ten 8. smifa kadar iki buguk saat,
8. smiftan sonraki siniflar i¢in iki buguk, ¢
saat (Akt:ilgar, 2005); Gallop’a (1993) gore,
ilkokul 3. siifa kadar 20 dakika, 4. ve 5. simf-
lar i¢in 40 dakika; Van Voorhis’e, (2004) gore,
ana sinifi ve 2. sinif 6grencileri i¢in glinde 20-
30 dakika, 3. sinifla 6. sinif arasindakiler igin
30-60 dakika; Strother’a (1984) gore, ilkogre-
tim 6grencileri i¢in en az bir saat, ortadgretim
ve daha st smiftaki 6grenciler i¢in iki saat;
Tiirkoglu, iflazoglu ve Karakus’a (2007) gore,
1.-2. simiflar igin 30 dakika 3.siniflar igin 60
dakika 4.-5. smiflar i¢in 90 dakika 6.-7.-8.
siiflar i¢in 150 dakika 9.-10.-11.-12. siniflar
icin zaman simirlamasi yok; (TED)’e gore, 1.
ve 2. siniflar i¢in 10-20 dakika. 3. ve 4. sinif-
lar icin 30-40 dakika. 5. ve 6. smiflar icin 50-
60 dakika. 7. ve 8. smuiflar i¢in 70-80 dakika,
lise dgrencileri i¢in 90-100 dakika; Cooper’a
(2001) gore, 1. siifta on dakika ve sonraki her
yil i¢in de 10 dakika eklenmesi gerekmekte-
dir; fakat bu siirenin, toplam siire oldugu ve
her ders i¢in ayr1 ayr1 olmadig: akilda bulun-
durulmalidar.

Gilindiiz ve Aslan’m (2016) yaptig1 arastir-
maya gore, Ogretmenlerin biiyiikk bir kismi,
Ogrencilerine genellikle her gilin bir saatlik
O0dev verdiklerini, 6nemli bir kismi da her
giin iki saatlik 6dev verdiklerini, bazilar
da her giin on bes dakika ile yarim saat ara-
sinda ve haftada bir iki defa ile ayda bir iki
defa 6dev verdiklerini ifade etmislerdir. Ayri-
ca O0gretmenlerin tamamina yakii verdikleri
Odevin 6grencilerde 6grenmeyi pekistirdigini,
sorumluluk duygusunu gelistirdigini, az bir

abece



kismi pekistirme yapmadigini ve sorumluluk
duygusunu gelistirmedigini ifade etmislerdir.
Ogrenciler, 6dev olarak kendilerine kitapta-
ki aligtirmalar1 yapma, 6zet yazdirma ve test
cozme tiirii 6dev verildigini dile getirmigler-
dir. Ayrica ogrencilerin bir kismi 6devin 6g-
rendiklerinin tekrar1 oldugunu belirtmislerdir.

Yukaridaki aragtirmaya gore, Ogretmenlerin
siif diizeylerine gore d6dev uygulamalarinda
belli bir standart olusturmadigi, her 6gretme-
nin inisitifiyatina gére 6dev uygulamalarinda
bulundugu tespit edilmistir. Burada 6devin
miktar1 ve 6deve ayrilacak siirenin belirlen-
mesi tamamen Ogretmenin keyfiyetine terk
edilmistir. Ozellikle hi¢ 6dev verilmemesi ya
da ¢ok az verilmesi gereken kiiclik siniflarda
daha ¢ok 6dev verildigi goriilmiistiir. Bu du-
rum, O0grencilerin okula iligkin tutumlarinda,
gelisimlerinde ve 6grenmeleri lizerinde birgok
yonden olumsuz etki yaratmaktadir. Odeve
ayrilacak stire konusunda bir standarta varmak
miimkiin miidiir? Bu sorunun yaniti, kesin ol-
mamakla beraber evettir. Burada verilmesi
gereken standart soyle olmalidir: Birinci si-
nifta 10 dakika ve sonraki her yil (her simif)
icin de 10 dakika eklenmesi gerekmektedir (1.
ve 2. siniflar i¢in 10-20 dakika. 3. ve 4. siniflar
i¢in 30-40 dakika. 5. ve 6. siiflar i¢in 50-60
dakika. 7. ve 8. siniflar i¢cin 70-80 dakika, lise
ogrencileri i¢in 90-100 dakika). Bu siirenin,
her sinif i¢in toplam siire oldugu ve her ders
icin ayr1 ayr1 olmadigi da bilinmelidir.

Odev uygulamalarina bakildiginda, 6dev
uygulamalara iliskin siniflar bazinda bir stan-
dartin olusturulmadigi, ddevlerin 6gretmenle-
rin inisitifiyatina gore ve gelisigiizel verildigi,
6devlerde miktar ve siirelerin 6l¢iisiizce ayar-
landig1, 6zellikle de birinci smif dgrencileri-
ne sayfalarca ve saatlerce silirecek ddevlerin
verildigi, hi¢ sliphesiz bu durumunda 6grenci
gelisimlerini ve psikolojilerini olumsuz etkile-
digi goriilmiistiir. Cocuklarimizin bir an 6nce
iizerinde agir bir yik olan 6dev eziyetinden
kurtarilmalar1 gerekmektedir. Bunun i¢in Mil-
li Egitim Bakanliginin gerekli diizenlemeleri
yapmasi beklenir.

Smav Uygulamalari

Egitim 6gretim etkinliklerinin 6nemli bir par-
casi olan degerlendirme (smav), etkinliklerin
amaca ulagma durumunu belirleyen bir enstrii-
mandir. Bu enstriimanin dogru hazirlanmasi,
kullanilmas1 ve ulanmasi ondan beklenen ya-
rarin da belirleyicisi olacaktir. Degerlendirme-
nin yapilabilmesi i¢in 6ncelikle bir 6lgme isle-
minin yapilmasi gerekir. Olgme, bireylere veya
objelere belirli bir 6zelligi tasima derecelerini
tespit etmek i¢in, belirli kurallara bagl kala-
rak sembolik degerler verme iglemidir (Ari-
c1, 1990). Bir 6lgme calismasinda, ilk olarak
Ol¢mede hangi araglarin kullanilacagina karar
verilmelidir. Ciinkii her 6lgme aracinin 6zel-
likleri ve 6lctiigii boyutlar birbirinden farklilik
gostertmektedir. Ikinci olarak, kullanilacak
O0lcme araclarina gore sorular hazirlanirken,
sorularin, Bloom Biligsel Alan Taksonomisine
gore hazirlanmasina dikkat etmek gerekir. Ya-
pilan 6l¢me calismalarinin dogru ve amacina
uygun olabilmesi, soru hazirlayicilar olarak,
ogretmenlerin bu alandaki yeterliligine bagh
bir durumdur. Olgmede kullanilan bash 6lgme
araglari, dogru yanlis sorular, eslestirmeli so-
rular, biitlinlestirmeli ve kisa cevapl sorular,
coktan se¢meli sorular ve kompozisyon soru-
laridir. Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisine
gore soru seviyeleri ise, bilgi, kavrama, uygu-
lama, analiz, sentez ve degerlendirme olarak
ele alinmigtr.

Smavlarda kullanilan her olge araci, yapist
geregi birbirinden farklilik gosterirler ve bu
ozellikleri ile de her birinin avantajli ve deza-
vantajli yonleri bulunmaktadir. Dogru-yanlis
tiirii sorular, verilen bir yarginin, konu ile il-
gili bilgilere bagh olarak dogruluguna ya da
yanliglhigina karar verme esasina dayanir (Ha-
ladyna, 1997). Dogru yanlis sorularla, tanima,
hatirlama iyi diizeyde, anlama kavrama orta
diizeyde, yorumlama yargilamay1 az diizey-
de olgiiliirken, yapma uygulama hi¢ 6l¢emez
(Bagaran,1991).

Biitiinlestirilmis sorular, tamamlanmamis bir
climleyi uygun kelimelerle tamamlanmasi
esasina dayanir. Bazi durumlarda bir ciimle
de iki kelimelik bosluklar birakilarak bunlarin
doldurulmasi da istenmektedir. Bu sorularla,
hatirlama 1iyi, anlama ve yorumlama az dii-
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zeyde 6l¢iiliirken, uygulama 6lciilemez ve sik
kullanildiginda 6grencileri ezbercilige siiriik-
ler (Bagaran,1991).

Eslestirmeli sorular, bir tarafta bulunan soru-
lar, diger taraftaki cevaplarla eslestirilmeye
caligilir. Sorular, gogunlukla tanimay1, hatirla-
mayl, az da anlamayi, yargilamay1 dlgerken,
uygulamay1 Olgmez ve sik kullanildiginda
ogrencileri ezbercilige iter.

Kompozisyon sorulari, anlama, yorumlama ve
uygulamayi iyi diizeyde 6lgerken, ayni zaman-
da elestirme ve diizenleme yeteneklerin tani-
timina yardimei olur (Basaran, 1991). Bu tiir
sorular az sayida soruldugu icin, sadece belli
dar bir alana iligkin bilgi ile sinirli kalinmak-
tadir (Hesapgioglu, 1998). Soru hazirlanirken
bu gergegi gbz oniinde bulundurmak gerekir.

Coktan se¢meli sorular, verilen soru kokiine
iligkin verilen bir¢ok olasi cevaptan meydana
gelir (Haladyna, 1997). Bu tiir coktan se¢me-
li sorular dogru hazirlandiginda, tiim diizey-
deki 6grenmeleri 6lgme kabiliyetine sahiptir.
Sinavlarda &grencilerin ezberlerini yoklayan
O0lgme araclar1 yerine, onlar1 analitik di-
stinmeye sevk edecek Olgcme araglar1 tercih
edilmelidir.

Olgme sorulari hazirlanirken belli ilkelerden
ve bilimsel verilerden hareket etmek gerek-
mektedir. Bu anlamda giiniimiizde Bloom’un
Bilissel Alan Taksonomisi &nemli bir yol
gostericidir. Ogrenme basamaklarini  Blo-
om’un Biligsel Alan Taksonomisine gore, en
alt basamaktan en iist basamaga dogru sirala-
nis1, bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez
ve degerlendirme bi¢imindedir. Bu basamak-
larin siralanislarinin bir mantiksal gerekgesi
bulunmaktadir. Burada, bir alt basamak bir tist
basamaga temel olusturmaktadir. Gilinlimiiz-
de bir takim elestiriler olsa da, artik Bloom’un
Bilissel Alan Taksonomisi bir standart haline
gelmistir (Bacanli, 1999).

Bilgi diizeyi, genelleme bilgisi, arag-gereg,
kavramlar, olgular, 6lgiit, sira, dizi ve yone-
limler, alis1, siniflama, yontem ve ilkeleri kap-
sar (Sonmez, 1993). Bu basamak 6grenmeleri
ezber 6grenmelerdir. Bir kavrami tanimlama,

belirli bir nesneyi bir dizi nesne i¢inden bulup
isaretleme, gosterilen esyalarin adlarini sdyle-
me (Kog, 2007) bilgi diizeyinde bazi 6grenme
davraniglar olarak gosterilebilir.

Kavrama diizeyi yorumlama ve cevirmeyi
icerir. Yorumlama, bir konu biitlinlinii kendi
ifadeleriyle aciklama, ozetleme, farkliliklar
aciklama, 6rnek verme ve ana fikri agikla-
madir. Cevirme, bir bilgiyi bagka bir bilgiye
donistiirmedir (Senemoglu, 1997). Kavrama
basamaginda bulunan bir &grenciden, daha
once 0grendiklerini yeni bir bigimde sunmasi
istenir.

Uygulama diizeyi, kazanilmig bilgilerin fark-
It (yeni) ve benzer alanlarda kullanilmasidir.
Uygulamanin dogru olarak yapilabilmesi igin,
uygulama oncesi kazanilmasi gereken dav-
raniglarin kazanilmasi gerekir (Ural ve ark.,
1993). Uygulama basamaginda, 6nerilen bir is
planinin sonuglarini tahmin etme, bir soruyu
¢Ozme, bir dizi kural ve yontemleri kullanma,
bir gorevi yerine getirme (Kog, 2007) gibi
davraniglarin gézlenme olasilig1 vardir.

Analiz, var olan bir biitiinli meydana getiren
6gelerin belli ilkelere gore ayrigtirilmasi iken,
sentez, O0geleri belli iligki ve kurallara gore
birlestirip, bir biitiin olusturma isidir. Ancak
olusturulan her biitiine sentez demek dogru
olmaz, ¢linkii sentezde, bulus, yenilik, icat,
Ozgiinliik, yaraticilik gibi 6zellikler s6z konu-
sudur (Sénmez, 1993).

Degerlendirme, iki 6genin kiyaslamasima da-
yanir ve bir yargilama islemidir (Tekin,1994).
Degerlendirme basamaginda, bireyin daha ¢ok
herhangi bir biligsel iiriinii degerlendirebilme,
yani bir konuda bir deger yargisi gelistirebil-
me giiclinii gosterebilmesi ile ilgilidir.

Bloom Biligsel Alan Taksonomisine gore, alt
diizey 6grenme becerileri bilgi, kavrama ve
uygulama basamaklarindan olusurken, ana-
liz, sentez ve degerlendirme basamaklar1 da
ist diizey diistinme becerilerini olusturmak-
tadir (Sahinel, 2002). Bu baglamda, alt diizey
beceriler, diisiinme yeteneginin ¢ok diislik
diizeyde kullanilmasimi gerektirirken, st dii-
zey diisiinme becerileri, problemlerin farkina
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varma ve onlar i¢in ¢6ziim yollar1 iiretmede,
bilgileri test etmede, bilgiye ulagsma becerile-
rini gelistirmede ¢ok kullanilir. Arastirmalara
gore, dgretmenlerin 6lgme ve degerlendirme
konusundaki bilgi, beceri ve donanimlar1 ye-
terli diizeyde degildir (Daniel ve King, 1998;
Giiven, 2001; Bigak ve Cakan, 2004; Aktaran:
Cakan,2004). Diger bir ifadeyle 6gretmenlerin
bu konudaki yeterlikleri olmasi gerekenin ¢ok
altindadir. Hig stiphesiz bunun olumsuz yansi-
malar1 olacaktir ve bu olumsuz yansimalarin
zarar1 Ogrencilere olacaktir.

Gilindiiz’tin (2009) yaptig1 arastirmaya gore,
ogretmenlerin hazirladiklar fen ve teknoloji
sorularinin, % 33.11°1 c¢oktan se¢meli, %
29.47’si de kompozisyon, %2.23’1 eslesmeli,
%11.04’4 dogru-yanlis ve  %24.12°i
biitiinlestirmeli ve kisa cevapli oldugu
goriilmiigtiir. Buna gore simavlarda kullanilan
Oleme araclarmin % 40’a yakimni alt 6grenme
becerilerini (dogru yanlis sorular-biitiinles-
tirme sorulari-eslestirmeli sorular) Slgmeye
yonelik olarak hazirlandig1 goriilmektedir. %
60’a yakini da tiist 6grenme (kompozisyon so-
rulari-goktan segmeli sorular) becerilerini 6lg-
meye yonelik hazirlandig1 goriilmektedir.

Dogru-yanlis soru tiirleri, yapma uygulamay1
hi¢ 6lgemezken, yorumlama yargilamay1 az,
tanima hatirlamay1 iyi diizeyde ve anlama kav-
ramay1 da orta diizeyde Olger. Biitlinlestirilmis
sorular, uygulamaya dontik 6lgme yapamaz,
hatirlamay1 iyi diizeyde, anlama ve yorumla-
may1 az Olcerken, sik kullanimi ise 6grencileri
ezbercilige yoneltir (Bagaran,1991). Eslestir-
meli sorular, uygulamay1 6l¢mezken, tanima
ve hatirlamay1 iyi diizeyde, anlamay1 ve yargi-
lamay1 da az olarak dlger. Eslestirmeli sorular
sik kullanildiginda 6grencileri ezbercilige iter.

Kompozisyon tiirii sorular, 6grencinin anlama,
yorumlama ve uygulamasini iyi Ol¢menin
yaninda elestirme ve diizenleme yetenekleri-
ni tanitir. Coktan se¢meli sorular, 6grencilerin
tim diizeydeki O0grenmeleri Olgiilebilir. Bu-
rada unutulmamasi gereken hususun, gerek
kompozisyon tiirli gerekse ¢oktan segmeli so-
rular Bloom’un Bilissel Alan Taksonomisine
gore hazirlanmasidir. Ciinki her iki soru tiirii
de alt 6grenme becerilerine doniik hazirlana-

bilir. Smavlarda 6grencilerin ezberlerini yok-
layan 6lgme araclar1 yerine, onlar1 analitik
diisiinmeye sevk edecek 6lgme araglari tercih
edilmelidir.

Yapilan bir aragtirmaya gore, ilkgretim okul-
larinda fen ve teknoloji dersi dgretmenlerin
hazirladiklart sorularin Bloom Bilissel Alan
Taksonomisine gore dagilimina bakildiginda,
sorularin %64.65°1 bilgi, %9.68’1 kavrama,
%17.86’1 uygulama, %4.51°1 analiz, % 0.94’i
sentez ve %2.34’1i degerlendirme diizeyinde
oldugu gorilmiistiir. Bu dagilima gore, ha-
zirlanan sorularin %92.19°u alt diizey (bilgi,
kavrama ve uygulama) diisiinme becerilerini
Olcmeye yonelik; %7.79’u da iist diizey (ana-
liz, sentez ve degerlendirme) diisiinme beceri-
lerini 6l¢meye yonelik oldugu goriilmektedir
(Giindiiz, 2009). Bu sonuglar, 6gretmenlerin
hazirladiklart sorularin biiyiik bir cogunlugu-
nun alt diizey diisiinme becerilerini dlgmeye
yonelik oldugunu gostermektedir.

Ogretmenlerin, kullandiklar1 6l¢me araglarinin
hangilerinin hangi alanlar1 tam, hangi alanlar1
az ve hangi alanlart hi¢ Olgemediklerini
bilmeleri gerekir. Diger bir ifadeyle Olgme
araclarinin giiclii ve zayif yonlerini bilmeleri
gerekir. Burada sadece 6lgme araglarinin 6zel-
liklerini bilmek yetmez, ayni zamanda hazir-
lanan sorularin da Bloom’un Bilissel Alan
Taksonomisine uygun olarak hazirlanmasi da
gerekir.

Smav uygulamalarina bakildiginda, sinav-
da degisik 6l¢me araglarinin kullanildigi, bu
araglarin % 40’a yakininin alt 6grenme be-
cerilerini (dogru yanlis sorular-biitiinlestirme
sorulari-eslestirmeli sorular) Olgmeye yOne-
lik olarak hazirlandigimi, % 60’a yakini da
ist 6grenme (kompozisyon sorulari-coktan
se¢meli sorular) becerilerini 6lgmeye yonelik
hazirlandig1 gériilmektedir. Hazirlanan sorula-
rin Bloom Biligsel Alan Taksonomisine gore
dagilimina bakildiginda, sorularin % 64.65°1
bilgi, %9.68°1 kavrama, %17.86’1 uygulama,
%4.51°1 analiz, % 0.94°1 sentez ve %2.34’1
degerlendirme diizeyinde oldugu goriilmiistiir.
Bu dagilima gore, sorularin %92.19°u alt dii-
zey (bilgi, kavrama ve uygulama), diistinme
becerilerini  6lgmeye yonelik; %7.79°’u da
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st diizey (analiz, sentez ve degerlendirme)
diisiinme becerilerini 6l¢meye yonelik oldugu
goriilmektedir. Bu sonuglar, 6gretmenlerin
hazirladiklart sorularin biiyiik bir cogunlugu-
nun alt diizey diisiinme becerilerini dlgmeye
yonelik oldugunu gostermektedir. Alt diizey
Ogrenme becerilerini 6l¢meye yonelik sorular,
daha ezbere dayal bilgileri ortaya ¢ikarmayi
amaglar ve ezberi giiclii olan 6grencileri ba-
saril kilarken, ezberleme yetenegi zayif ama
analitik diistinme becerileri yliksek olan 6g-
rencileri de bagarisiz kilar. Dolayistyla bu tiir
ogrenciler gercek yetenekleri ile degerlendiri-
lememis olurlar. Bunun 6rnegini, birgok lise
birincilerinin bir yiiksekdgretime yerlestirile-
cek puani alamamis olmalarinda gérmekteyiz.
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“Egitim Yonetimi Programinda Egitim Politikalar:'

Ozetleyerek Sunan: Ayca Akcan’

-

yol a¢maya

1960’y yillarda diinyada cereyan eden toplumsal
olaylar, miifredat iceriklerinde de birtakim degisimlere
baslanustr.
ogrencilerin program iceriklerini belirlemeye yonelik
oy kullandiklart bir donem yasanmakta ve fakiiltele-
rin de yiizlerini toplumsal olaylara cevirerek sahadan
(’gerik ctkarmaya basladig1 goriilmektedir.

~

Bazi  iiniversitelerde

J

Birinci Kisim

Egitim Yonetimi Miifredatindaki Egitim
Politikalar

Makalede 1960’1 yillarda egitim ve egitim
yonetimi alaninda ytiriitiilen akademik calis-
malar igerisinde, siyasa analizi veya politika
icerikli ¢aligmalara yonelik bir egilimin goz-
lemlendigi belirtilmektedir.

Egitim politikasinin, hukuk, ekonomi, toplum
bilimi, toplumsal psikoloji gibi ¢aligma disip-
linlerine sundugu katkilar dolayisiyla, ders
iceriklerine dahil edilen bir konuya doniisii-
mil ve hatta kimi tiniversitelerin miifredatinda
kendine bir ders olarak yer bulmaya baglanma-
st da ayn1 yillara denk geldigi belirtilmektedir.

Egitim politikalarinin kendi basina bir calis-
ma disiplinine doniistimiiniin 1960’11 yillarda
gerceklestigini sdoylemek miimkiindiir. Ayni
donemde Kuzey Amerika ve Kanada’da ce-
reyan eden toplumsal olaylar ve bu olaylar
neticesinde okullarda yaganan sorunlar bu
doniistime etki eden sepeler icerisinde yer al-
maktadir. Ayrica. okul yoneticilerinin mevcut
olaylar neticesinde karsilagtiklar1 sorunlari

'MEB, Ogretmen ve A.U. Egitim Bilimleri Ensti-
tiisii Yiiksek Lisans Ogrencisi

¢dzmeye yonelik taleplerinin de egitim poli-
tikasinin, kendi basina bir ¢aligma disiplinine
dogru evrim ge¢irmesine zemin hazirlayan
etmenlerden oldugu belirtilmektedir. Yazarin
deyimiyle, egitim profesyonelleri/okul liderle-
riyle, ailelerden ve topluluklardan gelen talep-
ler ekseninde siyasetten arindirilmis bir okul
ortami arasindaki dengeyi korumakta oldukga

zorlanilan bir devir yasanmaktadir.
1960’1 Yillarin Firtinah Diinyasi

Egitim politikasinin akademik bir calisma
disiplinine ve pedagojik bir alana doniistimiine
etki eden faktdrler icin 1960’11 yillarin Ameri-
ka’sinda meydana gelen toplumsal olaylara ve
bu olaylar sonucu gelisen toplumsal talepleri
kargilamaya yonelik ¢alismalara bakmak ge-
rekmektedir.

Calismada, 1960’1 yillarda pek ¢ok enstitii-
de Amerikan halkinin sorunlarini ¢6zmeye
yonelik bir dizi ¢aligmalar baglatildigi ve bazi
sirketlerin bu caligmalar1 yiiriiten enstitiilere

fon akis1 sagladigi ifade edilmistir. Bu durumun

'Bu ¢alisma, 1989 yilinda Donald Layton ve Jay D. Scribner’in editorliigiinde hazirlanan® Egitim Politikas1 ve Siyasa-

sin1 Ogretmek” (Teaching Educational Politics and Policy) baslikli ¢alismanin

birinci kisminda yer alan “ThePoliti-

cs of Education in the Curriculum of Educational Administration”- Egitim Y 6netimi Miifredatinda Egitim Politikalar1
boliimiiniin 6zet sunusudur. Incelenen béliim Donald Layton tarafindan kaleme alinmustir.
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ise Amerikan vatandaglarinin hiikiimete yone-
lik giiven duygusunu arttirdigi ve yine hiiki-
mete atfedilen “Céziim Ureten” roliine yonelik
inanci da giiglendirdigi ifade edilmistir.

1960’11 yillarda azmliklarin ve dar gelirli va-
tandaslarin beklentilerinin yiikseliste oldu-
gu bir yil olarak degerlendirilmektedir. Bu
stirecin ingasini daha iyi kavrayabilmek i¢in
1950’1 yillara géz atmak gerekmektedir. O
donemde Martin Luther King, tiim vatandaslar
icin esitlik cagrisi yapmakta ve esit yurttaglik
tizerine genis halk kitlelerinin katildig1 goste-
riler dlizenlenmekteydi.

Amerikan halkinin John F. Kennedy, Robert
Kennedy ve Martin Luther King’in suikaste
kurban gitmesine taniklik etmesi, hemen aka-
binde ABD’nin Giiney Asya’ya askeri mii-
dahalesi Amerikan toplumu igerisinde biiyiik
tepkilere yol agmigti. Dolayist ile yasanan bu
siyasal iklim okul yonetimlerinin karar alma

stireclerini de etkilemeye baglamisti.

Calismada, giiglii liderlere Amerikan toplu-
munun pek cok kesimininde yasanan degi-
simlere diren¢ gosterdigine yer verilmistir.
Okullart yillardir sekillendirmekte olan taba-
kalagmanin egitimin altin1 oydugu belirtilmis
ve egitime yonelik halktan gelen elestirilerin
cogunlukla egitim yoneticilerini hedef aldi-
gina deginilmistir. Buna gore halk, ilgili yo-
neticilerin firsat esitligini arttirmaya yonelik
yeterince faaliyet yiirlitemediklerini dile
getirmis ve okul yoneticilerinin liderlik vasif-

larini elestirmislerdir.

Okul yoneticileri ise bu elestirileri haksiz
bularak egitimdeki aksakliklarin okullardan,
okul yonetiminden kaynakli sorunlar olmadigi
seklinde kendilerini savunmuslardir; yasanan-
larin toplumsal ya da aileden kaynakli sorun-
lar oldugunu ifade ederek bu elestirileri red-
detmislerdir.

Donemin elestirmen ve aktivistleri, okullarda
yasanmakta olan bu sorunlarin etkisiz okul li-
derliginden kaynaklandigini iddia etmislerdir.
Ozellikle de sehir icerisindeki ve kenar ma-
hallelerde bulunan okullar i¢in bu séylem dile
getirilmistir. Sehrin i¢inden, azinlik gruplarin-
dan gelen ¢ocuklarin aldig1 egitim elestirilerin
odaginda yer almigtir. Bu ¢ocuklarin akademik
potansiyellerine asla ulasamayacaklari, hayat-
larmi1 yoksulluk i¢inde yasamaya mahkum
olacaklar1 ve okullarin ise bu tiir toplumsal so-
runlarin ¢oziimiinde kilit bir 6neme sahip ol-
dugu 6ne stiriilmiistiir. Ancak donemin egitim-
cilerinin dgrenimi tiim ¢ocuklar i¢in okullarda
kurumsal hale getirmede kendilerine diisen
sorumluluklar yeterince kavrayamadiklari ve
kisisel kapasitelerini gelistirmede yeterince
hizli olamadiklar1 belirtilmistir. Bu sorunlarin
¢cOziimiine yonelik azinlik gruplarindan daha
fazla yonetici ve dgretmenin ige alinmasi ge-

rektigi vurgusu yapilmistir.

Calismada, 1960’larda Kuzey Amerika’daki
tiniversitelerde egitim yonetimi, bir arastirma
disiplini olarak, ydneticilerin énemli 6lgiide
kendi gilindemlerini kendilerinin belirledigi,
kapal1 bir sistem seklinde ele alindig1 sdylen-
mektedir. Buna gore, okul i¢i alinan kararlarda
cevresel girdiler tamamen goz ardi edilmese
de okulun i¢ isleyisinin yonetilebilir ve kont-

rol edilebilir oldugu diigiintilmekteydi.

Layton, 1960’larin egitim yonetimi diinyasini,
sehir merkezlerinde 6zellikle farkli ekonomik
ve etnik altyapilardan gelen insanlarin varligi
ve donemin cereyan eden toplumsal olaylari
ile alasagi edilmis bir donem olarak ele alin-
digmi ifade etmektedir. Giindemin siklikla
degistigi bu déenmde egitim yoOnetimi, okul
liderligi gorevini tistlenmek oldukga zor bir is
olarak degerlendirilmektedir. Egitim kurum-
larinda kisinin yalnizca yonetsel veya liderlik

konumunu siirdiirmesi zorlastigindan, yoneti-
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ciler arasinda erken emekli olanlarin sayisinda

artis yasandig1 saptanmistir.
Egitim Politikalar: ve Siyasasim Ogretmek

Diinyada cereyan eden toplumsal olaylar, miif-
redat iceriklerinde de birtakim degigsimlere
yol agmaya baslamistir. Bazi tiniversitelerde
Ogrencilerin program igeriklerini belirlemeye
yonelik oy kullandiklari bir donem yasanmakta
ve fakiiltelerin de yiizlerini toplumsal olaylara
cevirerek sahadan igerik ¢ikarmaya basladigi

goriilmektedir.

Donald Layton, egitim yonetiminin bir disip-
lin olarak gecirdigi evreleri ii¢ doneme ayir-
mistir. Birinci evre olarak adlandirdigi 1940
ve 1950 aras1 donemde belirli egitim yonetimi
modellerine ve rollerine agirlik verilmektedir.
Bu donem egitim yonetimi alaninin, egitimin
icerigi ile personel ve yoneticilerine odaklan-
dig1 bir donem olarak karsimiza ¢ikmakta-
dir. Universitelerde verilen egitim ydnetimi
Ogretiminin az sayida {iniveritede sistematik
bir arastirma temeline sahip oldugu belirtil-
mektedir.

Ikinci evre 1950’li yillar1 kapsamaktadir.
Bu donemde egitim yonetimine iliskin prog-
ramlarin sayisinda artis yasanmustir. Ayrica
egitim yonetiminin yolunun sosyal bilimlerle
kesistigifark edilmistir. Kelogg Foundation
gibi kimi kuruluslar tiniversiteleri fonlayarak
ABD ve Kanada’daki pek ¢ok egitim progra-
minm finansmanini saglamaya baslamiglardir.
Yine egitim yonetimi alaninda, sosyal bilim-
ler, orgiit psikolojisi veya toplumsal psiko-
loji lizerine arastirma yapan bilim insanlari
goriilmeye baglanmistir. Buna ek olarak ikinci
evrede alan yazina iliskin kuram iiretme ¢aba-

lar1 ile de karsilasilmaktadir.

Uciincii evre 1960’11 yillardir. Bu evrede egi-

tim bilimleri ¢calismalariin teori hareketinden

bir kopus yasadigi, yani alanin iginden kuram
iretme cabalarindan uzaklasildigi bir evre
olarak karekterize edilmektedir.Okul yone-
timlerinin egitimin ulusal onceliklere uygun
sekilde hazirlanmasina yonelik ¢alismalarin
yine bu donemde gergeklestigi goriilmektedir.
Calismada doneme damgasini vuran diger bir
ozellik olarak azinlik gruplarina yonelik giri-

silen iyilestirme cabalarina yer verilmektedir.

Egitim politikasinin bir ¢calisma alani, bilimsel
bir disiplin olarak sekillenmesi biiyiik 6l¢ii-
de tgciincii evrede gerceklesmektedir. Yazara
gore, egitim politikalar1 kapsaminda bulunan
konularin/derslerin 1960 ve 1970’li yillarda
egitim yoOnetimi miifredatinda gergeklesen
parcalanmanin ve uzmanlagsmanin bir drnegi

oldugunu sdylemek miimkiindiir.
Bir Calisma Alam Olarak Egitim Politikasi

Makalede, Thomas H. Elliot 1959 yilinda
Kamu Okul Politikasina Yonelik Bir Anlayis
(Toward An understanding of Public School
Politics) baslikli calismasina yer verilmis ve
bu calismada egitim politikas1 kavraminin,
egitim alani i¢inde tartisilmasinin uygun ol-
dugunu yani bu alanin mesruiyet zeminini,

egitimin olusturdugu belirtilmistir.

Siyaset bilimcilerinin egitim alanini ele alir-
ken daha ¢ok siyaset biliminin paradigmala-
riyla, iktidar yapilarimi ele aldiklarini ve ileti-
sim kavramlartyla iletisim alaninin kavramlari
tizerinden paradigmalarint olusturduklarini
ifade edilmistir. Egitimcilerin ise bu kavra-
mi1, tanimlayic1 6ge olarak topluluk iligkile-
ri seklinde ele aldiklarina deginilmistir.Yani
buradan hareketle, egitim politikalarinin daha
sistematik bir sekilde arastirilmaya ihtiyag¢ du-

yulan bir alan olarak ele alinmaktadir.

Calismanin ilerleyen kisimlarinda egitim po-

litikalar1 alanina yonelik calismalar ve yayin-
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larda bir artis gézlemlendigi belirtilmektedir.
Kamu Egitiminin Ekonomisi ve Politikasi
(Economics and Politics of Public Education)
adl1 12 ciltlik yaymin alana katki sunan 6nem-
li bir eser oldugu goriilmektedir. Bu eserin
birinci cildinde “Egitim apolitiktir” mitinin
yikildig1 ifade edilmektedir.

Federal arastirma fonlarinin artmasiyla David
Minar gibi siyaset bilimciler, egitim politika-
larmin yerel ve banliyé baglamindaki teza-
hiirlerini incelemeye baslamislardir. Boylece
egitimde politika tiretmenin politik glindem ve
degerlerden cokea etkilenen bir siire¢ oldugu
da belgelendirilmis olmaktadir.

Miifredattaki Siyasa

Donald

politikalarinin incelenmesi yoluyla, tiniversite

Layton  makalesinde,  egitim
miifredatinin farkl sekillerde gergeklestigini
dile getirmektedir. Buna gore kimi siyasal
bilgiler fakiilteleri konuya iliskin dersler ve
seminerler sunmaktadir. Politika egitimi ve si-
yasa olusturma dersleri zaman zaman kendine
cok disiplinli fakiiltelerde siyaset bilimcilerin
gorev yaptigi egitim yonetimi programlarinda
da yer bulmaktadir ve bu ¢aligmalar genellik-
le “egitim politikasi ¢aligmalar1” (Educational
Policy Studies) baslig1 altinda toplanir. Ancak
egitim politikasi derslerinin en yaygin oldugu
yer egitim yonetimi programlaridir. Egitim
politikas1 olusturma ve politika analizi dahil
olmak tizere egitim politikas1 dersleri, birgok
Kuzey Amerika kampiisiinde egitim yonetimi-
miifredatinin yerlesik bir parcasidir.

Egitim politikalarinin, 6gretmen egitimi de-
gil de egitim yonetimi programlarinda ken-
dinedaha fazla yer bulmasmin sebebi egitim
politikasinin, egitim profesyonellerinden zi-
yade- egitim liderligi ile -okullar1 yoneten ve
yonlendirenlerle -daha fazla iligkili oldugunun

diistiniilmesidir. Son yillarda, 6gretmen egiti-

mi programlarinin miifredatinda, egitimdeki
politik degerlendirmelere de odaklanilmakta-
dir. Ancak miifredat dogal olarak ¢ok daha 6g-
retimsel ve pedagojik zorunluluklar tarafindan
yonlendirilmektedir.

Siyaset bilimi fakiilteleri tarafindan nadiren
egitim politikas1 dersleri verilmektedir.Yazar
bunun sebebini siyaset bilimi derslerinin ya-
pilandirilma egilimindeki geleneksel yol ile
aciklamaktadir. Buna gorebu dersler, egitim
alan1 gibi farkli alanlarla da kesisen siyasi
stirecler ve kavramlar etrafinda ele alinir. Egi-
tim politikas1 (veya diger devlet hizmetlerinin
politikast), siyaset bilimi miifredatina uygun
degildir. Siyaset bilimciler, siyaset bilimcisi
olarak mesleklerinde kendilerinigok sinirlayici
olarak goriilebilecek egitim gibi bir hizmet
alaninda veya islevsel bir alanda uzmanlas-
maya genellikle isteksizdirler. Sonug olarak,
siyaset bilimi miifredati egitim politikasiders-
lerinin kurgulanmasi ve igerigi i¢in bazi mo-
dellersaglasa da nihayetinde, egitim politikas1
alanindaki derslerin biiyiik bir kismini aramak

gereken yer egitim yonetimi programlaridir.

Calismada egitim politikas1 alanmnin kalici bir
sekilde egitim yonetimi alaninda gelisimini
stirdiirdiigiiniive dogrudan ayn1 adla anilmasa
da egitim yoOnetimi programlarinda yer alan
pek cok farkli dersler ve konulara yayilmis
oldugunu ve bu bakimdan da egitim yonetimi
alan1 i¢inde egitim politikasi alaninin yerini
gozden gegirmek igin programin tamamina
bakmak gerektigi dile getirilmistir. Layton
calismasinda, belirtilen yondeki gelismeye
karsin heniiz tiim {iniversitelerde egitim poli-
tikasinin yeterince gelismis bir diizeyde ola-
madigini, aragtirma iiniversitelerinde ve daha
biiyilik egitim ydnetimi programlarinda sunul-
masinin daha fazla olasi oldugunu da dile ge-

tirilmektedir.
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Egitim Politikasi ve Siyasasim Ogretmek

Sekil 1’de (A) gergevesinde, Egitim siyaseti
(veya daha biiyiik olasilikla, daha genis bir
politika calismalari/siyasa ¢oztimlemesi) ger-
cevesi, egitim yonetimindeki biitiin bir progra-

min veya miifredatin temelini olusturur.

(A)’dan daha yaygin bir model olan (B)’de,
egitim politikasi dersleri, egitim hukuku veya
egitim finansman1 gibi derslerle birlikte zo-
runlu veya zorunlu derslerin bir pargasi olarak
dahil edilir.Egitim ydnetimi miifredatindaki
egitim politikas1 derslerinin daha yaygin mo-

deli, bu derslerin segmeli olarak sunulmasidir.

(©).

Bazi programlarda (D), egitim politikas1 konu-
lar1 diger derslerde aktarilir. Bunun bir nedeni,
fakiiltede, kendisini siyaset dgretebilecek ye-
terlikte goren hi¢ kimsenin bulunmayabilmesi
veya varsa, 0o egitmenin Ogretim siiresini
daha acil (genellikle daha pratik) Ogretim

zorunluluklarina ayirmasi gerektigidir.

Pek ¢ok egitim yonetimi dersinin igeriginin
cogu -Ornegin, okul hukuku, finansman, top-
lum iligkileri, toplu sézlesme- dogasi geregi
potansiyel olarak politiktir ve (eger egitmen
boyle egilimliyse) bir dizi politik kavramin

kesfedilmesi icin firsat saglayabilir.

Son olarak, bazi egitim yonetimi programla-
rinda (E) sistematik veya tanimlanmis bir egi-

tim igerigi politikas1 yoktur.

A B C D E
Baskin Boliimler/ Se¢meli, Igerigin Cok Az
Program Ders (alt Bireysel | Dagilimi | yada Sifir

Cergevesi | Bagliklari) Dersler Etki

Sekil 1- Egitim Politikalarimin Egitim Yoneticileri

Yetistirme Programlar Uzerindeki Etki Dereceleri

Egitim  politikalari,  egitim  yOnetimi

programlarinin ve miifredatlarinin hazirlan-

masina farkli diizey ve sekillerde katkida bu-

lunan bir alan olarak ifade bulmaktadir.

Bazi  iniversitelerin = egitim  politikast

derslerinde olduk¢a secici bir program
uygulanmakta oldugu, 6rnegin disiplin agirlik-

11 konulara dncelik verildigini goriillmektedir.

Egitim politikalarmin ders igerigi, miifredat
tizerine ¢aligma yuriiten, miifredat gelistiren
kisiler i¢in birtakim avantajlar saglamaktadir.
Bu avantajlara iligkin olarak Donald Layton
bir tiniversite hocasinin sdzlerine makalesinde
su sekilde yer vermistir “Egitim Politikas1 der-
sinin temel odak noktasini, programin kendi-
sinin olugturmadiginmi sdylemek yanlis olmaz,
bizim temel vurgumuz okul gelisimine, okul
baglaminda okulun gelistirilmesine biitiinliik-
lii bir yaklasim olusturabilmenin imkanlarini
tartigmaktir. Buna gore ihtiyaglar bizi yonlen-
dirmektedir Boylece siyasa veya politika ikin-
ci planda kalmaktadir.”

Makalede egitim yonetimi programlarindaki
egitim politikasi konularinin yeri ve dogasimin
¢coziimlenmesinin, hangi politika ve politika
cergevelerinin egitim yOnetimi programlarina
dahil edildigine iliskin 6nemli bir c¢esitliligi

gozler oniine serdigi dile getirilmektedir.
Sonuc¢lar

Layto nson olarak calismasinda egitim
politikasinin ¢alisma alani, egitim yoneti-
mi miifredati iginde kendine saglam bir yer
edindigini belirtmektedir. Ona gore, egitim
politikasinin, diger konulara nazaran belirli
akademik ortamlar gergevesinde Ogretilmesi
daha muhtemeldir. Ozellikle egitim politikast
seklinde etiketlenmemis olsa da pek ¢ok poli-
tika ve siyasa igerigi kapsaminda ele alinmak-

tadur.

Egitim yonetimi programlarinda ders veren
siyaset bilimciler, egitim politikas1 6gretme-
nin biraz diginda kalmaktadirlar. Birgok tini-
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versite ve kolej, egitim politikast derslerini
egitim yonetimi 6gretim programlarina heniiz

sistematik bir bicimde dahil etmemistir.

Egitim  politikalari,  egitim  yOnetimi
boliimlerindeki programlarin olusturulmasinin
onemli bir bilesenidir. Ozellikle de egitim yo-
netimi dgretimine iliskin miifredatin ders ige-
riklerinin hazirlanmasinda hatir1 sayilir bir
etkiye sahip oldugu Layton tarafindan belirtil-

mektedir.

Egitim politikas1 kendine egitim yOnetimi
miifredatinda 6zel bir yer edinerek, pek cok
tniversite programinda da yer almaktadir.
Bu alan 1960’larda gelismeye basladiysa da
1970’lerde iiniversite programlarinda ders
olarak kendine daha az yer buldugu ifade edil-
mektedir. Yani, 1970’1 yillarda bu akademik
alanin i¢inde yer alan c¢alisma sayisinda bir
diisiis yasandigr goriilmektedir. Yine bir ca-
lisma alanmi olarak, egitim politikasinin Orgiit
kuram1 ve orgiitsel davranis, okul finansmani,
okul hukuku kadar popiiler bir alan oldugu

sOylenemez.

Sonug olarak yazar, ileride egitim politikasi
alaninin aragtirma bulgularini, egitimcilerin
faydalanabilecegi anlamlandirabilecegi bil-
gi ve kavramlar doniistiirebildigi Olgilide

gelisecegini ongormektedir.
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Kopegin Pencesi (The Power of the Dog)

Nese Urel

-

ane Campion yasam yolculuguna 1954 yi-

linda Yeni Zelanda’da baslar. 21 yasinda
iilkesinden ayrilir, Italya’da, Ingiltere’de ve
uzun yillar da Avustralya’da yasar. 1k kisa fil-
mi ile Cannes’da 6diil alir. Piyano (1993) “En
Iyi Yonetmen” Oscar’ina aday gosterilir. Film
“En lyi Ozgiin Senaryo” ve “En lyi Kadin
Oyuncu” Oscar’ini1 alirken diinyaca taniman
bir yonetmen olmustur artik. Yine ayni filmle
Altin Palmiye’yi alan tek kadin yonetmen un-
vanini kazanir. 2022°de The Power of the Dog
ile de Oscar’da “En lIyi Yénetmen Odiilii”ne
kavustu Jane Campion.

Filmlerinde genellikle kadin karakterlerin an-
latildig1 Oykiiler vardir. Guglii, sorunlari olsa
da bunlar1 kendi istekleri dogrultusunda ¢6zen
ve topluma ters diigen karakterlerdir bunlar.
Bir Kadinin Portresi (1996), Kutsal Duman
(1999), Tutku Esirleri (2003). Anlattig1 hika-
yeleri ya da uyarladig1 roman1 6zellikle kadin
goziinden anlatmay1 yegler Campion. Filmle-
rinin senaryolarini da kendi yazar. Aligik ol-
dugumuz bi¢imde degildir onun dili farklidir
ve olaylart yorumlayisinda feminist bir bakis
hissedilir.

2009 yilinda c¢ektigi Parlak Yildiz’1 abece
okurlari ile paylagsmistim (Say1 283).

Parlak Yildiz’dan sonra uzun yillar sinema
filmi ¢ekmez yonetmen. 2013-2017 yillart
arasinda Avusturalya ve Yeni Zelanda’da 8
boliimliik bir televizyon dizisi ¢eker (Top of
the Lake). Ardindan 2021 yapimi The Power
of the Dog filmiyle sinemaya doniis yapar ve
Venedik Film Festivali’nde Glimiis Aslan’1 ve
Altin Kiire Odiilleri’nde de En lyi Film Odii-
li’nii alir.

Yine bir kitap uyarlamasi ve donem filmi ¢ek-
mis Jane Campion. The Power of the Dog,
Tom Savage’in 1967°de yazdig1 ayni adli ro-
mandan uyarlanmis ‘roman gibi’ bir film.

Film, Western filmlerini animsatan bir atmos-
ferde ve 1925 Montana’sinda gegse de bam-
baska konulara odaklanip western kaliplarini
kiriyor. Sinemast ¢ogunlukla kadin diinyasin-
da gegen ve erkeklere oradan bakan yonetme-
nin bu filmi erkek karakterleri tizerinden ‘tok-
sik’ erkeklige ve bunun gizli kalan yonlerine
bakiyor.

Iki kardesin ciftliklerinde beraber yasarken
hayatlarina bir kadin ve oglunun girmesiyle
evierinde degigen dengeleri izliyoruz. Birbi-
rinden ¢ok farkl iki kardestir Phil ve George.
Phil (Benedict Cumberbatch) sert mizacl,
saldirgan ve tam bir kovboy ozentisi icinde-
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dir. Gerorge (Jesse Plemons) ise ice kapanik,
duygusal biridir. Giyimleri bile farkhiliklari-
nt vurgular. George kendi gibi duygusal ol-
dugunu hissettigi Rose (Kirsten Dunst) ile
evlenecek ve Phil’in ‘erkeklik’ kaliplarina
uymayan oglu Peter (Kodi Smit-McPhee) ile
ciftlige gelecektir. Kurdugu diizenin bozu-
labilecegini ve iktidarini kaybedebilecegini
fark eden Phil, Rose ve ogluna ciftligi dar
etmek icin elinden geleni yapar. Melankolik
Rose bu psikolojik baskiya dayanamaz ve al-
kole siginir.

Peter’in Rose i¢in 6nemini fark eden Phil ona
yaklasir ve her ne kadar onun ‘erkeklik’ 6l¢tit-
lerine uymasa da ciftlik hayatma onu adapte
etmeye c¢alisir. Amact Rose’u yalniz birak-
maktir. Ama yiiriiyiisii ve viicut diliyle ilk

i
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bakista ‘escinsel’ olarak yaftalanan Peter’in
gerektiginde ne kadar acimasiz olabilecegini
bazi sahnelerle bize gosterir yonetmen. Phil’in
sert ve saldirgan tutumunun ardinda sakladigi
bastirilmig arzularini farkina varan ve filmin
basinda “Annemin mutlulugu i¢in her seyi
yaparim” diyen Peter, Phil’in sonunu zekice
hazirlar.

Kimi filmleri elestirmenlerce yerden yere vu-
rulsa da Jane Campion’un sinema dilini, an-
latim tarzini ben her zaman sevmisimdir. Cok
iyl gorlintli ve sanat yonetmenleriyle calisir ve
sonugta ortaya basarili filmler ve donem uyar-
lamalar1 gikar.

Filmlerini izlerseniz, yOnetmeni ve tarzini
umarim benim gibi seversiniz.
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Antika Arabam

Altan Yilmaz

Merhaba, ben Altan Ogretmen. 1990 yili-
nin Aralik ayinda ¢ocuklugumdan beri
en ¢ok istedigim dgretmenlik meslegine basla-
dim. Ogretmenligi ilkokul yillarimda kafama
koymustum. Ilkokul 6gretmenimin bu meslegi
secmemdeki pay1 ¢ok fazlaydi.

1976 yilinda ilkokula basladigimda hayatimin
belki en biiylik sevincini ve heyecanini yasi-
yordum. Ablam benden bir sene 6nce okula
basladig1 icin ona 6zenmis ve onunla birlikte
Odevlerimi yapmis, hatta okumay1 yazmayi
dahi 6grenmistim. Her sabah annemle birlikte
ablami1 okula biraktigimizda miidiir yardimci-
siin yanina gidip “Beni ne zaman okula ala-
caksimiz?” diye sorardim. “Vakti zamani var.”
derdi miidiir yardimcisi. Nihayet o giin geldi
ve okula bagladim. Sicak bir eyliil sabahinda
Ankara Kurtulus Tlkokulu’nun bahgesinde bir
0 yana bir bu yana kosusturan arkadaslarimla
birlikte kii¢iik yliregim heyecandan kipir ki-
pirdi. Smifimiza girdigimizde 6gretmenimiz
annelerimizi disart ¢ikardiginda arkadasla-
rimdan bazilar1 agliyordu. Ogretmenimiz 50
yaslarinda kiil rengi boyanmis saglari, uzun
ojeli tirnaklar1 ve kalin gdzligii olan bir ka-
dind1. Kalin gozliiklerinin arkasinda yemyesil
gozleri ile hepimizi tepeden tirnaga siiziiyor-
du. Sert bir ifadesi vardi. Once hepimizi ayaga
kaldird1 ve boy sirasina gore siralara oturttu.
En 0n sirada siislii ve kendinden emin, biraz
da ukala tavirli kadmn 6grenciler vardi. Ogret-
menimiz bize, anne-baba meslegi, evimiz kira
mi1 kendimizin mi, nerede oturdugumuz, kag
kardes oldugumuz, evimizde televizyon olup
olmadigini sordu. ilk giiniimii hi¢ unutamam.

Aradan birkag¢ ay ge¢misti. Durumu fakir olan
arkadaslarim ile ben artik en arka siralarda
oturuyorduk. Durumu 1iyi olan siislii 6grenci-
ler ise en On siralarda oturuyor ve dgretmenin
ovgl dolu sozleri ile daha da giiven igerisin-
deydiler. Biz arka siradakiler siirekli ezilir
ve bazen de gereksiz yere dayak yerdik. Bu
durumu o yaglarda anlayamiyordum. Okuma-

y1 yazmay1 herkesten o6nce 6grendigim halde
Ogretmenim beni tahtaya da kaldirmiyordu.
Once 6n siradakiler okuyacak sonra sira bize
gelecekti.

Bir glin 6gretmenimiz bize evinin adresini
verdi. “Bana yilbasi kartt atmak isteyen bu
adrese gonderebilir” dedi. Yazmay1 artik 6g-
renmistim. Okuldan cikar ¢ikmaz ilk isim evi-
mizin Oniindeki kirtasiyeden yeni y1l kart1 al-
mak oldu. Heyecan igerisinde 6gretmenime en
giizel yazimla yeni yil karti yazdim ve zarfin
tizerine hem de en sol bas kdseye dgretmeni-
mizin adresini yazdim. Bilemedim ki o kisma
kendi adresimin yazilacagini... Ne de olsa 6g-
retmendir, onun ismi en basa yazilir diye dii-
stindiim. Tebrik kartin1 hemen o aksam posta
kutusuna attim ve heyecan igerisinde 6gretme-
nimizin bana tesekkiir edecegi giinii bekledim.
Hayaller kuruyordum; o6gretmenimiz sinifa
giriyor ve “Altan en giizel kart seninkiydi, ne
kadar mutlu oldum gel yavrum seni iki yana-
gindan 6piiyorum” diyordu. O giine kadar ¢ok
giizel riiyalar goriiyor ve her sabah sinifa he-
yecan igerisinde giriyor, siramda kalbim her
zamankinden fazla atiyor, hep gdziim Ogret-
menimde oluyordu.

Beklenen giin gelmisti. Kii¢lik yasimda o he-
yecanli bekleyisimin sonunda yasadigim ola-
yin hayatima kazinacak unutulmaz bir travma
olacagmi diisiinmeden bekliyordum. Ogret-
men sinifa girdi ve agir adimlarla masasina
oturdu. On siradaki siislii kizlarla sakalastik-
tan sonra ayaga kalkti. “Cocuklar” dedi, “igi-
nizde bana tebrik karti génderenler oldu ¢ok
sevindim ama i¢inizde bir geri zekali var, o
salak tutmug benim adresimi sol basa yazmis.
Yine de cahil postaci bile anlamis tebrik karti-
n1 bana gondermis. O salak kendini bilir” dedi.
O an siranin altina girip aglamaya basladim.
Herkes smifin igerisinde o kisinin kim oldu-
gunu ararken ben siranin altindaki karanlikta
g0z yaslarimin pitir pitir yere diisiisiinii izli-
yordum.
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flkokulun son giinii mezun olacagimiz giin...
Aradan bes yi1l gegmisti. Ogretmenimizin ay-
rime1 ve baskict tutumuna ragmen sevgi ve
saygim devam ediyordu. Bizden karne ve dip-
loma parasi istenmisti. Ancak o parayir babam
veremedi. “Oglum git okuluna, 6gretmenine
ben sonra param oldugunda veririm” demisti.
Ben de okula gittim. Smifimizda bir heyecan
bir cosku vardi. Herkes birbirine sarilmis me-
zun olmanin mutlulugu ve ayriligin hiiznii bir-
birine karismisti. Ogretmenimiz elinde diplo-
ma ve karnelerle herkesin adin1 okuyor, onlara
sariliyor ve belgelerini veriyordu. Her isim
okunmasindan o6nce, “Sira bana mi geldi?”
diye heyecanlantyordum. Nihayetinde herkes
diploma ve karnelerini almis, ancak benim
adim okunmamigti. Ogretmenime dogru yak-
lastim ve aglamakli bir ses tonuyla; “Ogretme-
nim, benim adimi okumadiniz.” dedim. Bana
sert bir ifadeyle baktiktan sonra yiiksek sesle,
“Sen karne ve diploma parasi m1 verdin? Ne
istiyorsun sen? Bugilin sinifa bile gelmemen
lazimdi.” dedi. Siislii kizlarin alayci giiliisleri-
ni gordiiglimde siiftan ¢ikarak aglaya aglaya
eve dogru yiriidiim. Yolda beni géren amca-
lar, teyzeler, beni smifta kaldi sandilar. Eve
geldigimde durumu anneme, babama anlattim.
Ertesi giin babamin Samanpazari’ndan bizim
icin aldig1 bir torba ay ¢ekirdegini gordim.
O yillarda her sey toptan ¢uvalla alinirdi. He-
men kiilahlar yapmaya basladim ve ¢ekirdek-
leri bir pazar ¢antasina koyup dogru Kurtulus
Parki’na indim. Parkta bardagi 5 kurustan
cekirdek satiyordum. Her defasinda karnemi
alamamamin hiizni ile; “Taze kavrulmus ¢e-
kirdek!” diye bagirtyordum. Aksama dogru
yoruldum ve bir banka oturdum. Cekirdek
cantami da onlime koydum. Bir anda karsima
okulumuzda en sevdigim miidiir yardimcimizi
gordiim. Ayni1 zamanda miizik derslerimize gi-
rerdi. Bana merakli bir sekilde bakarak.

- Altan! dedi. Sen ¢ekirdek mi satiyorsun?

- Evet 6gretmenim, dedim.

- Karnen hep pekiyidir degil mi? Diplomani
aldin mi1? diyordu

- Hayir 6gretmenim almadim, param yoktu,
Ogretmenim daha sonra verecek, dedim.

- Altan, pazartesi giinii yanima gel, senin kar-
nen benim ¢ekmecemde oglum, dedi.

Pazartesi gilinli sabahtan kalktim. Elimde ar-
tik karne ve diplomam alacak param vardi.
Hemen miidiir yardimcimizin odasina girdim.
Bana merakl1 ve hiizlinlii bir sekilde bakiyor-
du. Cekmeceyi acti ve birbirine zimbalanmis
karnem ve diplomami bana uzatti. Ben de pa-
ray1 uzattim. Eliyle paray1 geri ¢evirdi. “Ala-
mam bunu oglum!” dedi. Ben 1srarla paray1
masasinin iizerine biraktigimda ona su sozleri
sOyledim:

-Ogretmenim, ben bes y1l bu okulda okudum.
Ben calistim, derslerimi 6grendim ve diplo-
mami hak ettim. Simdi bunun bedeli neyse,
onu da hafta sonu kazandim. Bes yilda mu,
yoksa iki glinde mi bilemiyorum dgretmenim
ama ¢ok tiziildiim, dedim

-Sen ileride ne olmak istiyorsun Altan? dedi
hafiften giilimseyerek.

-Ogretmen olmak istiyorum, dedim. Ogretmen
olmak ve 6grencilerimle arkadas olmak, onlari
tizmemek, onlara bilimi, fenni 6gretmek, on-
lar1 ayirmadan, itelemeden kakalamadan, fa-
kirsin zenginsin, siisliisiin, degilsin demeden
onlarin 6gretmeni olmak istiyorum, dedim.

Midiir yardimeimizin gozleri dolmustu. Be-
nim de o climleleri derken gézlerim dolmustu.
Midiir yardimeimiz benim paray1 vermekteki
kararliligimi gérdii ve alip ¢ekmeceye koydu.
Sonra dolabindan antika degerinde bir otomo-
bil maketi ¢ikarip bana uzatti. Bu benim sana
hediyem olsun, belki bu otomobile her bakti-
ginda bugiinii hatirlar ve 6gretmen olma yo-
lunda ilerlersin. Kim bilir, belki de otomobil
Ogretmeni olursun, dedi.

Ben Altan o6gretmen. 1990 yilinin Aralik
ayinda cocuklugumdan beri en ¢ok istedi-
gim ogretmenlik meslegine basladim. Bugiin
meslegimin 30. seref yilinin igerisindeyim.
Otomotiv 6gretmeniyim ve bana bu meslegi
kazandiran basta ilkokul 6gretmenime ve mii-
diir yardimcisina minnettarim.
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Engellilik Kader Degildir

Ceyhun Demir’

3 Aralik Diinya Engelliler Giinii diinyanin
bir¢ok tllkesinde kutlama giinii olarak kabul
edilir. Ulkemizde ise miicadelelerin verilmesi
giin olarak giin olarak kabul edilmelidir. Ulke
kosullar1 engellinin fiziksel, zihinsel engelle-
rini azaltmaya yonelik olacak yerde kamusal
engellerin de gittikge arttig1 bir siire¢ olarak
seyretmektedir.

Engellilerin bana gore en onemli sorunlari-
nin basinda egitim gelmektedir. Kaynagtirma
egitimi bastan savma anlayisla yapilmaktadir.
Ornegin 6zel egitime baslayan gérme engelli
bir bireyin okuma yazma, kisisel bakim bece-
rileri vb. konularda kendini yetistirme olanagi
engelliler okulunda kazandirilir. Kaynastir-
ma egitimi veren 0gretmenlerin ve ders arag
gereclerinin yetersizligi nedeniyle bu birey,
engeline uygun gelisimini tamamlayamamak-
tadir. Yine otistik engelli bir bireyin kaynastir-
ma egitimi adiyla akademik beceri gerektiren
okullara gonderilmesi siirecinde bireyin bu
alanlarda yeterli egitimi almamis 6gretmenle-
rin elinde ne derece gelisim gosterebilecegini
varm hesaplaym. Bunun yam sira giiniimiiz

! Tarih Ogretmeni

teknolojisini en iyi sekilde kullanabilme yete-
negine sahip olan gorme engelli bireyler mes-
lek okullarina kabul edilmemektedirler. Bu
durum goérme engellilerin istihdaminda ciddi
sorunlar olusturmaktadir.

1980°1i ve 90°’li yillarda Korler Okullarin-
da atolyelerde kaynakeilik, enstriiman cal-
ma kurslar, el becerileri (makrome vb)
kurslart  verilerek meslek sahibi yapilan
gorme engelli bireyler, giiniimiizde mes-
leki yeterlilik belgesi yoksa yalnizca sant-
ral memurluguna mahkum edilmektedirler.
Engellilerin bir diger sorunu ise sosyal gliven-
lik sorunudur. 5378 sayili yasa ile birgok hak
elde eden engelliler, bu haklarmi kaybetme
tehlikesi ile karsi karsiya kalmiglardir. 2022
say1l1 yasa ile her igsiz engelliye ayrimsiz ii¢
aylik engelli maas1 6denirken bugiinkii dii-
zenleme ile eve giren kazang gozetilmekte, bu
kazang evde yasayan bireylere paylastirilarak
ortaya ¢ikan sonuca gore belli bir miktar1 geg-
miyorsa bu yardim yapilmaktadir. Bu da en-
gelli bireyin daha once kazanilmis hakkinin
ihlali anlamina gelmektedir.
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Ulkemizin, iiyesi oldugu Birlesmis Milletler-
le imzaladig1 “Engelli Haklar1 Sozlesmesi”
ile glivence altina aldig1 bazi engelli haklarini
yerine getirmesini bekleriz. Gérme engellinin
vazgegilmez ihtiyaci olan baston, ortopedik
engellinin ihtiyact olan akiilii ara¢ veya teker-
lekli sandalye, igitime engellinin vazgecilmezi
olan isitme cihaz1 vb. arag ve gereclerin sos-
yal giivenlik kurumu tarafindan karsilanmasi
gerekir.

Engellilerin sorunlarindan biri de erisilebilir-
lik sorunudur. Kaldirimlarin engellilere uygun
diizenlenmemesi, otobiis, dolmus vb toplu
tagima araclarmin uygun hale getirilmemesi,
yerel yonetimlerin gerekli duyarliligi goster-
memesi ayr1 bir sorundur.

Halter, judo, golbol, atletizm, satrang, futbol
gibi bircok spor dalinda engelli oyuncula-
rimizin da basarili oldugu gercegine karsin
bu basarilarin ilgili kurumlar tarafindan ye-
terince desteklenmedigi ciddi bir sorundur.
Bazi kamu kurum ve kuruluslarinda bir¢ok en-
gelli calisanin engelinden kaynakli baskilara
ugradiklarini, horlanip dislandiklarini, kiigiik
digiiriilmeye calisildiklarini  basindan duy-
maktayiz. Bir engelli 6gretmenin sinifindaki
(soziim ona) yetersizligini kanitlamak ama-
ciyla idare-veli-art niyetli 6gretmen araciligi
ile 6gretmenin siniftaki durumu video kaydina
almarak sosyal medyada yayimlanmig ve bu
engelli 6gretmenin kisilik haklar1 ihlal edil-
mistir.

Ben, gorme engelli bir tarih 6gretmeni olarak
gorev yaptigim Ankara Yenimahalle Batikent
Lisesi 6gretmenlerinin bana kars1 tutumlarinin
herkese 6rnek olmasini dilerim. Beni kendi-
lerinden farkl: biri olarak gérmeden destekle-
rini siirdiirmiisler ve bana meslegimi severek
yapma olanaklar1 hazirlamiglardir. Benimle
sOylesiler yaparak bunu okul dergisine koyup
Ogrencilerin davranislarin1 yonlendirmisler,
Ogrencilerle iyi iligkiler kurmami saglamiglar-
dir.

Biz engelli calisanlar bankamatik memuru
olarak goriilmek istemiyoruz. Yasal zorunlu-
luk geregi ise alinan ama hicbir gérev verilme-
den sadece “mis” gibi yapilan engelli memur-
lar veya engelli ¢alisanlar olmak istemiyoruz.

Koruyucu onlemler kapsaminda, evlilik 6n-
cesi taramalarin zorunlu olmasi yeni engelli
bireylerin dogumunu azaltacaktir. Bu konuda
ciddi ¢alismalar yapilmalidir.
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Arkadasim Dogan Giilmez...

Mustafa Gazalct!

Insamn ¢ok yakin arkadaginin ardindan yazi
yazmast ¢ok giic. Onu tam anlatamam
korkusu agir basiyor. Birlikte yasanilanlar
bir film seridi gibi gdziiniiziin 6niine geliyor.
Hangi birini 6ne ¢ikarsam, yaziya doksem di-
yorsunuz.

Dogan Giilmez’i 18 Temmuz 2022°de birden-
bire yitirdik.

Onun abece’ye, Egit-Der’e katkilar1 saymak-
la bitmez. CHP’de, Koy Enstitiileri ve Cagdas
Egitim Vakfi’nda da ¢alistigini belirtmek ge-
rekir.

Dogan Giilmez, daha 6nce Koy Enstitiisii’niin
bulundugu yerleskede agilan agilan Sivas Pa-
mukpmar Ogretmen Okulu’nu bitirir. Bir siire
ogretmenlik yaptiktan sonra 1970’li yillarin
basinda Almanya’ya gider. Berlin’de 6gret-
menlik yaparken bir yandan da “Berlin Tiirk
Ogretmenler Dernegi”, HDB -Tiirkiye Halke1
Devrimei Birligi-Bat1 Berlin, HDF — Tiirkiye
Halk¢1 Devrimei Federasyonu — Avrupa ve
Berlin Tiirk Veliler Birligi’nde ¢alisir.

1986°da yeniden yurda doner.

Berlin’den Ankara’ya 1986°da geldigine gore
onunla o tarihten sonra tanigmig olmaliyiz.

Egit-Der’de calismalari

Dogan Giilmez’le 31 Agustos -1 Eyliil
1990°da iki giin stiren Genel Kurul sonucunda
Egit-Der yonetimine secildik.

'mgazalci@gmail.com

Secilen arkadaglarin adlar1 sdyle: Hatice Se-
zen Oz, Tahsin Copur, Dogan Giilmez, Erol
Karaca, Halil Kargin, Abdullah Kaygisiz, Ib-
rahim Ucyildizgil, Satilmis Caglar. Tahsin
Copur’u, Halil Kargin’t Abdullah Kaygisiz’i,
Dogan Giilmez gibi yitirdik. Onlar1 da saygiy-
la, sevgiyle antyorum.

Egit-Der yonetimi olarak geldigimizde 12
Eyliil’iin baskic1 anlasiy1 siiriiyordu. Ornegin
Ankara Valiligi 24 Kasim 1990 i¢in hazirlik
yaptigimiz etkinligimizi engelledi. Toplanti
yapmamiza kamu giivenligi gerekeesiyle izin
verilmedi. Ancak biz toplantimizi Atag sokak-
taki yerde yaptik.

Az degil Dogan Giilmez’le ve listedeki kimi
arkadaslarla 12 yil araliksiz ayni1 yonetimde
bulunduk. Uyum iginde c¢aligtik. Dogan uzun-
ca bir siire dernegin Genel Sekreterligini yapti.

Dikmen Sokullu’da okuma yazma kurslar
acarken, abece dergisini yayma hazirlarken,
Egitim Takvimi ¢ikarirken, Her ilkdgretim
Okulu’na bin kitap kampanyasi, dayanisma
geceleri diizenlerken, Egitim Miizesi’ni kurar-
ken ve daha birgok iste Dogan hep canla basla
calisti.

Altan Oymen’in Genel Baskanligi sirasinda
(1999-2000) CHP Parti i¢i egitim biriminde
yine Dogan’la birlikteydik.

Hem Egit-Der’de hem de parti i¢i egitim biri-
minde ¢ikardigimiz kitaplarin yayina hazirlan-
masinda Dogan’in emegi ¢oktur.
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Arkadashg

Dogan’larim Marmaris’te bir yazliklart vardi.
Yazlar1 dort bes ay orada kalirlardi. Esimle bir
giin orada bizi konuk ettiler, ¢evreyi gezdir-
diler.

Onunla arkadaghgimiz yillar iginde artarak
stirdii. Ankara’dan aday oldugumda Bahge-
li’de oturdugu evde delegelerle bir toplanti
diizenledi.

Ara ara bir araya gelirdik. Ulke sorunlarini ko-
nusur, kimi zaman tavla oynardik.

Yiiriiyiiglerde, toplantilarda hep onu goriir-
diim.

Nazim Bayata’nin ¢abalartyla kimi arkadag-
larla uzun oturup sdylestigimiz de oldu. Oguz
Bozkurt da saz calar, soylerdi. Bir iki kez de
Musa Uysal’in (Emmi) evinde bir araya gel-
dik. Iyi ki yapmisiz o bulusmalari. Keske daha
¢ok bir araya gelseymisiz. Insan giinliik kos-
turmalardan bu tiir bulugsmalara daha ¢ok za-
man ayirmadigina sonradan iziiliiyor.

Son goriismemiz

Dogan Giilmez’ite en son gegen Kurban Bay-
raminda aradim. Marmaris’te sanityordum.
Ankara’ya geldiklerini, rahatsiz oldugunu
sOyledi. Sesi iyi degildi. Onu yormamak igin
s0zii uzatmadim.

Birkag¢ giin sonra yine aradim. Heniiz ince-
lemelerin siirdiigiinii bildirdi. Siroz’dan Ata-
tiirk’iin hastaligindan siiphe ediyorlar, dedi. 14
Temmuz 2022°de watsaptan bir ileti gonderdi:

“Mustafacigim, diin Baskent Hastanesi’'nde
muayene oldum. Kan alindi. Ancak bu kan-
larin sonuglart ge¢ ¢ikarmis. O nedenle ayin
25’ine kadar bekleyecegiz. Yapilacak baska
bir sey yokmus. O giin gelince de endoskopi
ve kolonoskopi yapilacak. Asil o zaman teshis
konacak. Bu on iki giinii gegirmek pek kolay
degil ama yapilacak baska da bir sey yok. Seni
bilgilendirmek istedim. Biliyorum ki merak
edersin...”

Ayni glin bu iletiyi kisacik yanitladim: “Do-
gan’cigim tekrar ge¢mis olsun. Umarim tet-
kikler iyi ¢ikar. Hilal Hanim’a ve sana selam-
lar. Iyi haberlerini bekliyorum.”

18 Temmuz 2022 Pazartesi sabahi kiz1 Cig-
dem telefonda “Babami kaybettik Mustafa
Amca” deyince vurulmusa dondiim.

“Olmaz, olamaz, daha yeni konugsmustuk.”

Cigdem iiziintili bir sesle “Arkadaglariiza
siz haber verebilir misiniz” diyerek telefonu
kapatt.

Biiyiik bir ac1 ve bosluk duydum. inceleme-
lerin sonunu bile alamadan ayriliverdi Dogan.

Kendimi topladim. Egit-Der yoneticilerine,
Ogretmen Orgiitlerine, ortak kullandigimiz
iletisim yerlerine benim i¢in ¢ok gii¢ olan aci
haberi verdim.

Bir giin sonra 19 Temmuz’da Ankara Karsi-
yaka’da topraga verildi. Egit-Der’den, sen-
dikalardan baskente bulunan arkadaglar hep
oradaydi. Esi Hilal Hanim, kizlar1, damatlari,
torunlart Dogan’1 ugurlamaya gelmisti. Onla-
ra Dogan’a sarilir gibi sarildim.

Topraga verilirken onun karincay1 bile ezme-
yen kisiligini, orgiit¢iiligiinii, tok sozliligini
diistindiim.

Oliimden sonra yazilan yazilarda genellikle
acilar dile getirilir. Dogan aslinda yasamayzi,
giilmeyi seven insandi. Sacglar1 gibi yliregi de
apakti.

Ona hep yasadiklarin1 yaz der dururdum. Esi
Hilal Hanim,-cenaze tO6reninde bir ara “Ani-
larin1 yaziyordu, bitirmek tizereydi” dedi. Hig
olmazsa bu habere sevindim. Umarim ailesi
geciktirmeden yazdiklarini kitaplagtirir.

Onu ¢ok ozleyecegiz, 1siklar icinde yatsin.

Ocak 2023

abece
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EGIT-DER Dayamisma Bulusmasi

Giilseren Tozkoparan Jordan
EGIT-DER

Pandemi nedeniyle ara verilen geleneksel EGIT-DER
tiye bulusmasi 15 Aralik 2022 giinii Cankaya Belediyesi
Vedat Dalokay Salonu’nda gerceklesti. EGIT-DER’in
demokratik, laik, bilimsel egitim miicadele heyecanini
tazelemek, 6zlem gidermek ve 6gretmenler arasi dayanisma
duygusunu gliclendirmek amaciyla gergeklestirdigi yemekli
toplantiya gosterilen ilgi, her donem ve kosulda toplumsal
sorunlara miidahil olan 6gretmen duyarliligini yansitir
nitelikteydi.

Sendika, sivil toplum 6rgiitii ve siyasi parti
temsilcilerinin de katildig: toplanti, Genel Baskan
Tahsin Dogan’in konusmasiyla agildi. Dogan, EGIT-
DER’in ve demokratik 6gretmen hareketinin gegmisi ve
TOB-DER hakkinda bilgi verdi.

Ogretmenlerin gerek 1908’den giiniimiize kendi
orgiitleri i¢inde gerekse Halkevleri, Millet mektepleri,
Koy Enstitiiler gibi egitim kurumlarda i¢inden ¢iktiklar
toplumun cumhuriyet degerleriyle bulusmasi, yayilip
yerlesmesi ve benimsenmesi yolunda bedeli ne olura
olun miicadele ettiklerinin altin1 ¢izen Tahsin Dogan,
ogretmen hareketinin ge¢misinin, laiklik karsiti
hareketlerde yararlanilacak deneyimler sunduguna
dikkat cekti.

12 Eyliil 1980 fasist darbesiyle kapatilan ve tiim mal
varligina el konulan TOB-DER’in AIHM (Avrupa insan
Haklart Mahkemesi)’de devam eden dava siirecine
deginen Dogan, dernegin orgiitlenme calismasi ve 36
yildir araliksiz yaym hayatina devam eden “abece”
dergisi hakkinda da bilgi verdi.

abece



